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EDITORIAL

RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM

A recomposicao da aprendizagem refere-se a
processos e estratégias voltadas para recuperar ou
melhorar o aprendizado dos estudantes, especialmen-
te em contextos onde houve interrupc¢des ou lacunas
significativas na educacao. Esse tema ganhou desta-
que especial devido a pandemia de COVID-19, que
resultou em perdas de aprendizado devido ao fecha-
mento de escolas e a transicao para o ensino remoto.

A recomposicdo da aprendizagem € crucial
para mitigar os efeitos de interrupcbes educacio-
nais e garantir que os estudantes possam alcan-
car seu pleno potencial académico e pessoal. Prin-
cipais pontos da recomposicao da aprendizagem
incluem: Diagnostico das Lacunas de Aprendizagem:
Avaliar o nivel atual de conhecimento dos alunos
para identificar onde estdo as maiores deficiéncias.

Personalizacao do Ensino: Adaptar métodos e
conteuddos educativos para atender as necessidades in-
dividuaisdosalunos, focandonasareasondehamaiores
dificuldades. Intensificacao do Ensino: Implementacao
de aulas de reforco, tutoriais adicionais e atividades ex-
tracurriculares paraaumentar o tempo de aprendizado.

Arecomposicaodaaprendizagem, portanto, é es-
sencial para assegurar que todos os estudantes tenham
aoportunidadedealcancarseusobjetivos educacionais
e se preparar adequadamente para o futuro, indepen-

dentemente das interrupcdes que possam enfrentar.
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A LUDICIDADE COMO
FERRAMENTA PARA
ALFABETIZAR

ALESSANDRA VANESSA PEREIRA

Professora Na Rede Publica De Sao Paulo..

RESUMO

A ludicidade desempenha um papel crucial como ferramenta para a alfabetizagao, tornando o pro-
cesso de aprendizagem mais envolvente e significativo. O uso de atividades ludicas no contexto
educacional estimula o interesse e a motivacéo das criangas, criando um ambiente propicio para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Ao incorporar jogos, brincadeiras e atividades
interativas, os educadores podem proporcionar experiéncias de aprendizagem que estimulam a
imaginacao, a criatividade e a concentragao, elementos essenciais no processo de alfabetizacao.
A ludicidade também permite que as criangas desenvolvam a linguagem de maneira contextuali-
zada, associando o aprendizado a divers&o e ao prazer, o que contribui para a construgédo de uma
relagao positiva com a leitura e a escrita. Através de jogos que exploram letras, palavras, rimas e
historias, as criangas podem desenvolver habilidades fonéticas e gramaticais de forma natural e
integrada. Além disso, a ludicidade favorece a interagao social e o trabalho em equipe, criando um
ambiente colaborativo que enriquece a experiéncia de aprendizagem. Ao utilizar brincadeiras e jogos
educativos, os educadores adaptam o ensino as diferentes formas de aprendizagem, atendendo as
necessidades individuais dos alunos. Essa abordagem personalizada e ludica favorece o desenvolvi-
mento da alfabetizacdo de maneira mais eficaz e prazerosa, contribuindo para a formacéao de leitores
competentes e apaixonados pela linguagem escrita. Em resumo, a ludicidade como ferramenta para
alfabetizar ndo apenas transforma o processo de aprendizagem em uma experiéncia mais atrativa,
mas também proporciona um alicerce solido para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, preparando os alunos para um futuro educacional mais sélido e gratificante.

PALAVRAS-CHAVE: Criancas bem pequenas; Brincadeira livre; Cesto dos tesouros; Brincar heu-
ristico; Educacao Infantil.
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INTRODUCAO

A abundéancia de brinquedos disponiveis no mercado reflete o reconhecimento por parte dos
adultos da importancia intrinseca da brincadeira no desenvolvimento infantil. A diversidade de op-
¢coes oferecidas também destaca a compreensao de que as criangas tém diferentes necessidades
e preferéncias durante suas atividades ludicas.

No contexto educacional, o papel do educador é crucial na mediacéo das brincadeiras, pro-
movendo um ambiente que permita o desenvolvimento integral das criangas. E essencial que o
educador atue como um facilitador, guiando e apoiando as atividades ludicas sem ser intrusivo. A
observacao atenta do educador € necessaria para compreender as dinamicas das brincadeiras,
identificar possiveis desafios ou conflitos e intervir de maneira apropriada para garantir um ambien-
te seguro e estimulante.

A capacidade de mediar brincadeiras sem ser intrusivo implica em respeitar o espaco da
crianga, permitindo que ela explore sua criatividade, tome decisdes e resolva problemas de forma
autbnoma. O educador deve estar presente para oferecer suporte quando necessario, fornecer
recursos adicionais e estimular a reflexao, mas sempre mantendo o equilibrio para nao interferir
excessivamente na autonomia da crianga.

Ao mesmo tempo, é crucial que o educador acompanhe as brincadeiras de maneira ativa,
evitando a omissao ou a indiferencga. A observagao constante permite identificar oportunidades de
aprendizado, compreender as necessidades individuais de cada crianga e adaptar as estratégias
pedagogicas de acordo. O acompanhamento efetivo envolve estar envolvido emocionalmente nas
brincadeiras, promovendo uma relagao de confianca e afetividade.

Nas "organizagdes de brincadeiras", o educador desempenha um papel fundamental na cria-
¢ao de um ambiente inclusivo, estimulante e enriquecedor. Isso significa fornecer uma variedade
de materiais e recursos que promovam a diversidade nas brincadeiras, respeitando as diferentes
formas de expresséo e interesses das criangas.

Além disso, o educador deve estar atento as oportunidades de aprendizado que surgem
naturalmente durante as brincadeiras. Isso pode incluir a promog¢ao do desenvolvimento social,
emocional, cognitivo e motor das criangas, criando um ambiente que favorecga a experimentacgao, a
descoberta e a resolucéo de problemas.

Em resumo, o educador desempenha um papel essencial na mediacdo das brincadeiras,
sendo capaz de guiar, apoiar e enriquecer o ambiente ludico sem ser intrusivo ou omissivo. Ao criar
uma atmosfera propicia ao desenvolvimento infantil, o educador contribui para a formagao de crian-
cas autdbnomas, criativas e socialmente competentes. O equilibrio entre intervencao e observacao
cuidadosa é fundamental para maximizar os beneficios educacionais das brincadeiras na infancia.
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O QUE E O BRINCAR HEURISTICO

Em 1987 Elinor Goldschimied desenvolveu uma pesquisa que chamou de Brincar Heuristico
para a aprendizagem e desenvolvimento de criangas, em colaboragdo com educadoras de varios
paises. Este olhar deve-se ao ponto de vista em que a crianga explore sua criatividade, se desen-
volva e consiga se expressar por meio de brincadeiras.

A palavra “heuristico” vem do grego eurisko e significa descobrir, a crian¢ga comeca a alcan-
¢ar a compreensao de algo.

O foco do brincar esta na descoberta que a crianga consegue fazer e na manipulagcédo de
objetos como sementes, caixas, tapetes de borracha, bolas de pingue-pongue, novelos de |13 etc.
Em outras palavras, conforme Goldschmied e Jackson (2006), o brincar heuristico envolve oferecer
a um grupo de criangas, uma grande quantidade de objetos para que elas brinquem, manipulem
livremente sem a intervencao dos adultos, sendo eles pais ou educadoras .

Concluimos que o brincar heuristico com o uso do Cesto de Tesouros, possa nos oferecer
uma experiéncia de aprendizagem ampla para os bebés que estdo na fase de descobertas pelo
mundo. Proporcionar o brincar heuristico em instituicdes infantis € buscar a resolucédo cuidadosa
de pequenos detalhes, como: tempo, espago, materiais adequados e gerenciamento. O papel do
professor € o de organizador e mediador, e ndo o de iniciador. Os bebés brincardo com concentra-
¢ao e sem conflitos por longos periodos, desde que lhes sejam oferecidas quantidades generosas
de objetos cuidadosamente selecionados, e organizados para tal brincadeira.

Que lugar ocupa a brincadeira livre na sala de aula na educacéo infantil? O que pensam os
educadores a este respeito? Um rapido olhar sobre as salas de aulas de educacéo infantil e suas
praticas pedagogicas, nos deixa um confronto com a realidade onde a brincadeira livre deixa de
ser apenas para seu proprio aprendizado e passa a ser um abandono por parte das educadoras. O
deixar a crianca livre para brincar, ndo quer dizer deixar para la, deixar com que ela se vire sozinha,
mas sim é simplesmente obter um olhar voltado para que a crianga tenha direitos de escolher e seu
professor deve ser seu mediador, mas nao a conduzindo diretamente.

A IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA LIVRE

A brincadeira esta intimamente ligada a aprendizagem, isto acontece, porque a crianga nao
separa o momento de brincar do momento de aprender ou qualquer outro momento. Sua brincadei-
ra é a sua aprendizagem, pois € no momento que ela brinca, que ela consegue absorver todo seu
aprendizado de maneira prazerosa e isso fica gravado em sua memoria.

E importante o cuidado de ndo confundir os momentos de brincadeiras exclusivamente
como portadores de aprendizagens e planejar brincadeiras sempre com este intuito, a brincadeira
deve ser livre, pois ela aprendera por si sO, isso acontece de maneira natural. Essa postura poderia
causar um protecionismo excessivo do adulto ao orientar, e sempre estar conduzindo os momentos

10
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de brincadeira com um propdsito especifico, com objetivos marcados e cronometrados.

O homem néao brinca mais, a crianga pequena comeca a fazer imitagdes do homem que nao
brinca mais e vai acabar sem nunca ter brincado, pois infelizmente nossa “época”, vamos chamar
assim, as brincadeiras foram sendo deixadas de lado e substituidas por tecnologia, onde o jogo
brinca ,e os movimentos s&o virtuais € ndo da prépria crianga .A crianga s6 vé a mae usando apa-
relhos elétricos, ndo vé a méae sacudindo a roupa, cantarolar enquanto bate um bolo, até mesmo
ir a lojas se tornou cansativo ,pois tudo € on line . A mae e o pai sado portadores de aparelhos que
precisam fazer tudo o mais rapido possivel. Em vez do canto, da dancga, o barulho dos motores do-
mesticos. A grande variedade de objetos que podem fazer parte de um cexto de Tesouros significa
que néo ha necessidade de incluir um objeto que produz ansiedade, curiosidade, conhecimento
nas educadoras, em relagdo a sua seguranga.

O prazer que provém das brincadeiras guarda o sentido do prazer pelo viver, ser, investigar,
sentir, tocar, viver com o outro, vibrar com vitérias e enfrentar derrotas, enfim, de verdadeiramente
fazer, brincar, ser livre.

A educacgao infantil se insere em um contexto histérico e social decorrente das mudancgas
produzidas pelo capitalismo industrial no século XIX, que passou a incorporar o trabalho feminino
e da crianga no sistema fabril. Embora, segundo Aranha (2006), no periodo anterior da Revolugéao
Industrial e durante ela, a questdo da educagao ja ocupasse o pensamento de grandes fildsofos,
que defenderam a importancia da educagao para todos os seres humanos. Portanto, Aranha (2006)
fala da pouca discussao sobre a infancia e sua educacgéo, limitando a organizagdo de um sistema
de ensino e de propostas metodoldgicas para o ensino das criangas pequenas. Isso limitou as
potencialidades e as oportunidades de desenvolvimento, comprometendo a visao educacional na
infancia e dos trabalhadores nesse nivel educativo.

Por meio do brinquedo e brincadeiras a crianga pode desenvolver a imaginagao, confian-
¢a, autoestima, e a cooperacgao, no meio em que se insere. O modo que a crianga brinca mostra
seu mundo interior, revela suas necessidades e isso permite a interacdo da crianga com as outras
criangas e a formacao de sua personalidade. Para isso é necessario que as escolas de Educacéao
Infantil proporcionem condigdes e promovam situagdes de atividades conforme as necessidades
das criangas, oportunizando a estimulagédo para o seu desenvolvimento integral.

Por meio de diversos estudos realizados nos ultimos anos sobre a crianca, educadores su-
gerem que o brincar para ela € essencial, principalmente porque é assim que aprende, e sempre a
brincadeira e o brinquedo estarao fortemente relacionados com a aprendizagem em si. As criangas
até os trés anos de idade, quando jogam, ndo percebem nessa agao qualquer diferenca com o que
os adultos consideram um trabalho. Vivem a fase que Piaget chamava de anomia e, dessa forma,
nao podem compreender regras. Assim adoram ajudar a mae a varrer a casa ou fazer bolos, nao
porque exista valor ou utilidade nessas a¢des, mas porque sé&o essas as atividades interessantes
e divertidas. Essa forma de pensar, entretanto, modifica-se, e ja a partir dos quatros a cinco anos é
que buscam beneficios por meio do jogo, mesmo que estes sejam o elogio da sua acgéao.

Por meio das brincadeiras a crianga acaba explorando o mundo a sua volta livremente, pois

11
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€ a partir dai que ela constréi seu aprendizado, e € nesse espago que a crianga acaba criando um
mundo de fantasias e manifesta seus sentimentos, se sentindo cada vez mais segura para interagir.
E brincando também que a crianga aprende a respeitar regras, a ampliar o seu relacionamento so-
cial e a respeitar a si mesmo e ao outro. Para realizar esse trabalho, contamos com uma bibliografia
ampla, com leituras de livros, artigos, revistas e sites sobre o tema abordado, além de pesquisar
grandes autores e pensadores. Desta forma poderemos evidenciar o quao as criangas aprendem
brincando, pois, 0 mundo em que vive € descoberto por meio de jogos que vao dos mais faceis até
0s mais variados. Os jogos para as criangas Sao uma preparagao para a vida adulta, sédo por meio
das brincadeiras, e seus movimentos e a interagdo com outras criangas e com os objetos, que elas
vao desenvolver suas potencialidades. O jogo ndo pode ser visto apenas como divertimento ou
apenas como brincadeiras para distracao, ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo
e a interagdo com amigos, jogos e brincadeiras trabalham de forma ludica e estimula o raciocinio
l6gico da crianga, eles funcionam como facilitadores na aprendizagem. Para compreensao e um
maior aprofundamento sobre os estudos relativos aos jogos e brincadeiras e sua relagdo com o
processo de aprendizagem e do desenvolvimento integral das criangas da Educacgao infantil.

A formacéo da crianga era viabilizada por meio dos brinquedos e dos jogos que ela executa-
va. Por meio das brincadeiras as criangas descobrem o mundo a sua volta, construindo a sua pro-
pria realidade, dando-lhe um significado. Kishimoto (2010) considera que o brincar na Educagéo
Infantil implica definir o se pensa da crianga, que mesmo pequena sabe de muitas coisas, interage
com pessoas, se expressa com gestos e olhares e mostra como é capaz de compreender o mundo.
O brincar € uma agéo livre que ndo exige como condigao um produto. Piaget (1976) ao conceituar
‘0 jogo como uma atividade que desenvolve o intelecto da crianga” (p.139), constatou no decorrer
dos seus estudos, que Por meio dos jogos a crianga muda seu comportamento e exercita a sua
autonomia, pois aprendem a julgar argumentar, a pensar, a chegar a um consenso.

O estudo que pretendemos realizar com este TCC é uma pesquisa bibliografica, referente
aos jogos e brincadeiras na Educacao Infantil, trabalhando com a psicomotricidade, fundamenta-
da nas reflexdes de leituras de textos de autores diversos, e de livros, revistas, sites e arquivos.
Teremos como instrumento de investigagdo, uma pesquisa quantitativa por meio de questionarios
investigativos com professores da Educacao Infantil e observacao dos alunos da educagao infantil
durante as brincadeiras. A infancia realmente foi determinada pelas viabilidades dos adultos, modi-
ficando-se bastante ao longo da histéria. Até o século Xll, as condigbes gerais de higiene e saude
eram muito precarias, o que tornava o indice de mortalidade infantil muito alto. Nesta época nao se
dava importancia as criangas e com isso o indice de mortalidade s6 aumentava, pois nao existia
nenhuma preocupag¢ao com a higiene das criangas.

A valorizagao e o sentimento atribuidos a infancia nem sempre existiram da forma como hoje
sdo concebidas e difundidas, tendo sido modificadas a partir de mudangas econdmicas e politicas
da estrutura social. Percebe-se essas transformagdes em pinturas, diarios de familia, testamentos,
igrejas e tumulos, o que demonstram que a familia e escola nem sempre existiram da mesma for-
ma.

A concepgéo de infancia configura-se como um aspecto importante que aparece e que torna

possivel uma visdo mais ampla, pois a ideia de infancia ndo esta unicamente ligada a faixa etaria,
12
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a cronologia, a uma etapa psicoldgica ou ainda ha um tempo linear, mas sim a uma ocorréncia e a
uma histéria. Neste sentido considerar a crianga hoje como sujeito de direitos € o marco principal
de toda mudancga legal conquistada ao longo do tempo, porém antes dessa mudanga podemos
perceber que muitas coisas aconteceram, muitas lutas e desafios foram travadas no decorrer da
histéria para que se chegasse a concepcéao atual, a crianga deve brincar e expor seus sentimentos
e prazeres por meio de brincadeiras livres onde ela mesma possa se conduzir.

Cabe aos professores, em sua pratica docente, propiciar situagées de aprendizagem que
levem ao desenvolvimento de habilidades e de conteudos que possam responder as necessidades
dos alunos ao meio social que habitam.

O grande numero de brinquedos que sao produzidos atualmente no mercado, sugere que ha
certa compreensao por parte dos adultos de que a brincadeira em si € importante para seus filhos,
ou seja, as criangas em geral. O educador deve ser capaz de mediar sem ser intrusivo e de acom-
panhar sem ser omissivo ou indiferente, em todas essas ‘organizacdes de brincadeiras “. o brincar
heuristico deve sempre fazer parte da vida de nossas criangas, pois € nele que ela vai expor toda
sua necessidade e sentimento.

O ludico é tudo que traz diversao, que faz a pessoa se sentir bem, relaxar. Uma atividade
de passeio com os filhos ou amigos € estar sendo ludico. Para desenvolver-se o homem precisa
do ludico, pois traz prazer a vida e num mundo tao cheio de problemas como temos hoje, o ludico
deve fazer parte de nossas vidas diariamente. Ha mais ou menos 300 a.c, ja havia o ludico nas
atividades diarias do homem através dos jogos como na Grécia antiga com os jogos olimpicos.
Atualmente as teorias do conhecimento na educacéo estdo centradas na aprendizagem, na agao
de aprender e de conhecer. Ludico € muito importante na aprendizagem infantil, é através da brin-
cadeira, estimulos necessarios eficazes na construgao do saber, necessarios para o seu desenvol-
vimento motor e cognitivo. Conhecer tem por definigdo construir categorias de pensamento, nao
€ possivel a construgédo de categorias de pensamento como se elas existissem a priori, indepen-
dentemente do sujeito que conhece. Somente € possivel conhecer quando realmente se almeja,
quando se quer, quando ha um envolvimento total com o que aprendemos. No aprendizado, gostar
€ mais importante que criar habitos de estudo. Nos dias de hoje as metodologias de aprendizagem,
as linguagens e as linguas estrangeiras sdo mais valorizadas do que os préprios conteudos de
ensino. Valorizam-se mais a transversalidade e a transdisciplinaridade do conhecimento do que os
conteudos longitudinais do curriculo classico.

Em maio de 2019 ja podemos observar o apice do desenvolvimento na linguagem oral das
criangas participantes no projeto. Com brinquedos sonoros de sucata a escola deu um pulo alto,
pois criangas que so balbuciavam agora ja falam palavras completas devido ao estimulo com can-
tigas e brinquedos sonoros. A partir destas estatisticas podemos ver como o ludico trouxe grande
relevancia para o desenvolvimento do educando, desde que haja interagdo de todos do grupo es-
colar. Transformando o objeto do brincar em algo simbdlico e cheio de subsidios para construgao
do conhecimento de forma agradavel.

De acordo com Duprat (2015), professores relataram que muitos brincaram s6 com estes ob-
jetos de forma agradavel e imaginaria. Garrafas amassadas viraram skates, caixas de papelao se
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transformaram em casinhas e muitos outros brinquedos construidos somente pelo faz de conta. Ao
brincar com uma caixa de papelao e imaginar um carro, por exemplo, a crianga relaciona-se com
o significado e ndo com o concreto da caixa de papeléo. A ludicidade € uma grande aliada para o
desenvolvimento integral da crianga, que merece atencéo dos pais e dos educadores.

A crianga age num mundo imaginario, onde o significado é estabelecido pela brincadeira e
nao pelo objeto real presente. O conhecer é de extrema importancia, pois a educagéo se constitui
a partir do conhecimento e este da atividade humana. Para renovar € preciso conhecer. A atividade
humana é propositada, ndo esta separada de um projeto. Conhecer ndo € somente adaptar-se ao
mundo, € também uma condi¢cido de sobrevivéncia do ser humano e da espécie. A atividade ludica
integra os aspectos afetivos, cognitivos, motores e sociais. Fundamenta-se a necessidade de evi-
denciar como ludica influéncia no processo de ensino-aprendizagem.

A brincadeira traz uma grande influéncia para o desenvolvimento infantil, pois ela colabora
com a interagao social onde a crianca age e satisfaz os desejos e imaginagao da crianga no ato
de brincar. Sendo assim, a educacéao € de total importancia para a sobrevivéncia do ser humano.
Para que ele n&o precise inventar tudo, necessita apropriar-se da cultura, do que a humanidade
ja produziu. Educar é também aproximar o ser humano do que a humanidade produziu. Se isso
era importante no passado, hoje € ainda mais decisivo numa sociedade baseada no conhecimen-
to. Todos os professores precisam ter absoluta clareza do que é aprender, do que é “aprender a
aprender”, para que se possa ter uma melhoria no ato de ensinar. Para os educadores, nao basta
apenas ter conhecimento de como se constrdi o conhecimento, eles necessitam também saber o
que é ensinar, o que € aprender e como aprender.

Na brincadeira a crianga em simbologia, mas também tem regras de comportamentos con-
dizentes com aquilo que esta sendo representado e que fara que a crianga internalize regras de
conduta, valores, modo de agir e de pensar do seu grupo social que orientara e desenvolvera
seu comportamento cognitivo. O brincar constitui o mais alto grau de desenvolvimento da crianga
durante esse periodo, porque € a manifestacdo espontanea, imediatamente provocada por uma
necessidade do interior. Sdo, também, modelo e reprodugao da vida total, da intima e misteriosa
vida da natureza no homem e em todas as coisas. Por isso engendra alegria, liberdade, satisfagcao
e paz, harmonia com o mundo. Do jogo, emanam-se as fontes positivas, € assim também que as
criangas se socializam e aprendem umas com as outras. Na infancia, a fantasia, o faz de conta,
o sonhar e o descobrir. Por meio das brincadeiras, a crianga vai gradativamente e lentamente se
adequando ao mundo.

De acordo com Duprat (2015), a crianga que joga com tranquilidade, com atividade espon-
ténea, resistindo a fadiga, chegara seguramente a ser um cidadao também ativo, resistente capaz
de sacrificar-se pelo préprio bem e pelos demais. Existe nesse periodo a mais bela manifestacao
da vida infantil em que ela joga e se entrega inteiramente ao seu jogo, socializando e aprendendo
juntas. Brincando a crianga revela seu estado cognitivo, visual auditivo, tatil, motor enfim seu modo
de aprender e entrar em uma relagdo cognitiva com o mundo de eventos, pessoas coisas e sim-
bolos. Aprender ndo é o simples fato de acumular conhecimentos, todos nés aprendemos através
de nossas proprias experiéncias vividas. Aprendem-se quando tem um projeto de vida, aprende-

mos em toda nossa existéncia, ndo existe um tempo préprio para aprender. E necessario que haja
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consciéncia de que precisamos de um tempo para aprender e para que nossas informagdes sejam
sedimentadas. N&o é possivel injetar dados e informagdes no cérebro de ninguém, é preciso que
se tenha vontade prépria, exige-se também disciplina e dedicagao.

Desconsideram-se o ludico infantil como coisa frivola e sem interesse. Os educadores pre-
cisam intervir nos passatempos assim como os pais também devem observa-los e vigia-los. Para
um observador, verdadeiro conhecedor do coracdo humano, toda vida interior do homem do futuro
esta ja presente no ludico espontaneo e livre desse momento da inféncia, a qual é a fase mais
importante da vida de cada crianga. Através do brincar, é notavel que o desenvolvimento é tanto
qualitativo quanto quantitativo.

A mudanga no vocabulario, novas habilidades, percebe-se a evolugao e seu conhecimento.
Através do brincar adquire equilibrio emocional e mental. Brincando, trabalha-se a coordenagao
motora Grossa, assim evolui a capacidade de conquistar com éxito a motora fina.

De acordo com Raul (2011), o ludico e o brincar dessa idade sdo germes de toda a vida
futura, porque ali se mostra e se desenvolve por inteiro em seus variados e delicados aspectos,
em suas mais intimas qualidades. Toda a vida futura — até seus ultimos passos sobre a terra — tem
sua raiz nesse periodo, chamado de a primeira infancia. Frequentemente os educadores nio con-
seguem ver um sentido naquilo que estao ensinando e consequentemente os alunos também nao
veem sentido algum no que estdo aprendendo. Em uma época de duvidas, de perplexidades, de
mudancas, esse profissional deve estabelecer sentido com seus alunos. O processo ensino/apren-
dizagem deve ter sentido para o projeto de vida de ambos para que dessa forma seja um processo
verdadeiramente educativo.

A vida como algo invisivel, comum ou superior a todos, desenvolve-se também, especial-
mente, sua vida na natureza, a qual atribui uma vida analoga a sua. E esse contato com a natureza,
com o repouso e a claridade dos objetos naturais deve ser cultivado pela familia, pela sociedade
como um ponto importante na formacéo geral. Interessante atentar aos seus jogos, porque o pas-
satempo, a principio, n&o € outra coisa que vida natural, o contato com a natureza e objetos desen-
volve na crianga um aprendizado muito gratificante.

Para Duprat (2015), crianca junta coisas semelhantes, separa as que n&do sao nao toma,
nem aproveita a matéria tal como naturalmente vem; s6 o elaborado deve servir. Se a construgao
deve ser perfeita; necessario se faz que conhegamos nao s6 o nome de cada material, mas tam-
bém suas propriedades e seu uso, assim a crianca vai aprendendo no dia a dia. Com certeza para
o educador ter um bom éxito nessa sociedade aprendente, ele precisa ter clareza sobre o que &
conhecer, como se conhece o que conhecer, porque conhecer e a aprender para que nao acumule
seus conhecimentos, mas um dos segredos do chamado “bom professor” é trabalhar com prazer,
gostando do que se faz. Somente € bem-sucedido na vida aquele que faz o que gosta. Com um me-
Ihor desenvolvimento do professor todos tém a ganhar, mas a melhor hora é em seu preparo profis-
sional, ou seja, na ocasiao de sua graduagao, observando que nesse momento ele esta aberto para
o aprendizado, sendo essa a hora exata de aprender a lidar com seus alunos em uma sala de aula.

O ludico e as brincadeiras inseridas de forma planejada ou livre s&o de grande relevancia

15



Revista Gestdo & Educagdo - Agosto 2024 Agosto 2024

para o desenvolvimento integral da crianga e para o processo de ensino e aprendizagem. Verificou-
-se que o ludico e brincadeiras possibilitam a crianca a oportunidade de realizar as mais diversas
experiéncias e preparar-se para atingir novas em seu desenvolvimento. No entanto cabe a escola
se atentar ao desenvolvimento e aprendizado dos alunos cumprindo a fungéo integradora, ofere-
cendo oportunidade para a crianga desenvolver seu papel na sociedade, organizando e oferecendo
momentos de total relevancia para o crescimento social, intelectual e motor de cada crianga, cola-
borando para uma socializagdo adequada, através de atividades em grupo, atividades recreativas
e jogos de forma que capacite o relacionamento e a participagédo ativa da mesma caracterizando
em cada uma o sentimento de sentir-se um ser social.

Para Duprat (2015), o objetivo era investigar qual a importancia do ludico e brincadeiras para
Educacao Infantil, e através desta pesquisa podemos perceber que é de extrema importancia que
a crianca tenha a oportunidade de se desenvolver por meio do ludico e brincadeiras, pois ambos
proporcionam a ampliagao das habilidades motoras, e também dos aspectos sociais e emocionais,
entdo cabe também ao profissional da Educacéao Infantil a responsabilidade em proporcionar mo-
mentos bem planejados envolvendo jogos e brincadeira, atuando como organizador, participante e
observador, dando a oportunidade para que a crianga possa criar desenvolvendo sua autonomia,
entdo neste sentido, a brincadeira da crianga representa uma posi¢ao de privilégio para a analise
do processo de constru¢ao do sujeito, pois brincando e aprendendo, quebrando as barreiras com o
olhar tradicional de que esta € uma atividade espontanea de satisfagao de instintos infantis. O autor
ainda fala da brincadeira como uma forma de expressao e adaptacdo do mundo das relacdes, das
funcdes e das acdes dos adultos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a brincadeira, a crianca esta imersa em um momento de exploracdo e expressao
genuina, onde a preocupagado com resultados imediatos é minimizada. O foco principal reside na
experiéncia do presente, na interagdo com o ambiente e com outras criangas. Essa auséncia de
preocupagao com resultados tangiveis permite que a crianga explore sua criatividade de maneira
livre e espontanea.

Ao brincar, as criangas desenvolvem habilidades sociais, emocionais e cognitivas sem a
pressao de alcancar metas especificas. A brincadeira € um espacgo onde a imaginagao € estimula-
da, possibilitando que a crianca experimente diferentes papéis, cenarios e situacdes sem as restri-
¢des do mundo real.

Apos a brincadeira, € possivel observar os efeitos positivos desse momento Iudico na crian-
¢a. A brincadeira contribui para o desenvolvimento motor, cognitivo e socioemocional, promovendo
a aprendizagem de maneira natural e prazerosa. Os resultados ndo sdo mensurados de forma
convencional, mas sim refletidos na expressao de alegria, na interagao social, na criatividade e na
autoconfianga da crianca.

A abordagem despreocupada com resultados durante a brincadeira é essencial para o de-
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senvolvimento saudavel da crianca, proporcionando um ambiente onde a curiosidade é alimentada,
as habilidades sao aprimoradas e a aprendizagem ocorre de maneira organica e significativa.
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RESUMO

Este estudo de revisao busca fomentar os direitos das criangas e adolescentes, vamos usar como
base neste estudo a constituicdo federal de 1988, o estatuto da crianga e adolescente, a lei de di-
retrizes de base, além de referenciais e diferentes obras literarias que discorra sobre o direito dos
educandos a formacéao escolar adequada de acordo com suas caracteristicas e capacidades indi-
viduais. Vamos analisar a histéria da educacéo brasileira, desde a escola tradicional até os tempos
atuais, hoje a escola tem o papel de incluir a todos os educandos respeitando suas deficiéncias e
altas habilidades.

PALAVRAS-CHAVE: Direitos; Criancas; Escola.

INTRODUCAO

Este estudo de revisdo busca ser uma ferramenta para professores de escolas publicas e
privadas. Iremos fazer a revisao bibliografica de diferentes autores, que abordam os direitos dos
educandos.

Vamos usar como base neste estudo, a constituicao federal de 1988, o estatuto da crianga
e adolescente (ECA1994), a lei de diretrizes de base (LDB1996) e os parametros curriculares bra-
sileiros (PCN) as diretrizes curriculares nacionais da educagao basica. Esses documentos e diretri-
zes sao a base do projeto politico pedagdgico de boa parte das escolas brasileiras.

Na constituicdo e na LDB, ja é assegurado que todos os alunos em idade escolar e os que
estdo fora da idade (através da modalidade EJA) tenham acesso a educagéao basica. Além de ana-
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lisarmos as leis e os textos oficiais que garantem os direitos dos alunos. Vamos analisar diferentes
autores que buscam através de suas obras garantirem a aprendizagem dos alunos e seu desen-
volvimento por completo.

Hoje a educagao busca formar os alunos em multiplos aspectos, € essencial o professor
analisar e educar os alunos de forma diferenciada € preciso entender o que o aluno carrega de
cultura prépria do meio em que vive para elaborar a melhor estratégica pedagdgica para conseguir
éxito no objetivo de formar um aluno critico, ético que esteja preparado para o trabalho e estudos
posteriores.

Este estudo nado pretende focar na area de metodologia de aprendizagem, porém ao anali-
sarmos os diferentes documentos oficiais, veremos que ha diversas leis que ja garantem os direitos
civis de criangas e adolescentes, partindo por tanto da premissa que este estudo € voltado para a
area educacional, busca-se analisar de forma geral os documentos e leis elaboradas para auxiliar
na pratica docente e consequentemente pedagogica.

A LDB garante diversos direitos a crianga, ela defende que a educagao e um dever do esta-
do e da familia, estes direitos essenciais e outros estdo contidos logo no inicio da lei educacional
brasileira conforme citaremos (LDB, 1996).

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢des para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprecgo a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizagéo do profissional da educacédo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas
de ensino;

IX - garantia de padrédo de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagéo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais.
Xll - consideragao com a diversidade étnico-racial.

XIII - garantia do direito a educagéo e a aprendizagem ao longo da vida.

Ao analisarmos os artigos da lei e seus incisos, fica claro que ha uma série de direitos ad-
quiridos pelos alunos, estes foram conquistados ao longo das décadas, antigamente as criangas
eram vistas como “adultos pequenos” (Romanelli, 2001). Nao se tinha a preocupacgao de formar as
criangas para o futuro.

Com a criacado da constituicdo de 1988 e posteriormente o ECA e a LDB esses aspectos
comecgaram a mudar, hoje a crianga tem a lei como ferramenta que garante a ela a permanecia na
escola e 0 acesso a uma educagao de qualidade.
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Como podemos analisar o direito a qualidade de ensino de forma igualitaria sem considerar
etnia, raca, crenca e renda familiar. E completamente assegurado pela LDB, porém na pratica,
vimos na sociedade diversos casos de criancas tendo seus direitos completamente violados. Isto
se da pela cultura transmitida ao longo do tempo, pois antigamente a educacéo era elitista e exclu-
dente.

EDUCACAO ESPECIAL

E notdrio o desafio dos educadores para garantir a todos os alunos o direito a educagéo de
qualidade, para alcangar esse objetivo € preciso pautar a educagao no principio de inclusao esco-
lar, os alunos com necessidades educativas especiais sao segundo: Armstrong e Barton (2003. p.
87)

(...) alunos que tém dificuldades de aprendizagem, muito ligeiras ou mais graves, no plano
intelectual ou no dominio da escrita e da leitura. A maioria dos alunos tem insucesso nas

aprendizagens basicas. Muitos deles sao jovens que tém perturbagdes afetivas ou do com-
portamento, mais ou menos graves, de origem diversa.

Ao analisarmos este trecho, sabemos que existe diversos alunos que apresentam déficit
educacional, esses alunos devem receber apoio e cuidados especiais do professor, da familia e de
toda a sociedade (LDB. 1996)

Esses alunos tém o direito de frequentar a escola regular conforme assegura a constituigao
federal em seu artigo 208: “... lll - atendimento educacional especializado aos portadores de defi-
ciéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; .

Os alunos que apresentam déficit devem ser educados de acordo com suas capacidades:
fisicas, cognitivas, afetivas e sociais, ele deve em idade apropriada sair de sua zona de desenvol-
vimento real (ZDR) para sua zona de desenvolvimento proximal (ZDP), (Vygotsky, L,S.1985).

Esses conceitos de Levy Vygotsky sdo muito interessantes, pois ele leva em consideragao
o nivel educacional atual do educando e onde ele pode chegar. Ao professor essa analise é ferra-
menta numera um, no processo de ensino e aprendizagem.

Na escola algumas caracteristicas podem ser observadas para o diagnéstico da deficiéncia
intelectual. TEIXEIRA (2013) ressalta:

- Atraso na aquisig¢ao da linguagem;

- Atraso na alfabetizagao;

- Dificuldade na aquisicdo de novos conhecimentos;
- Dificuldades académicas;

- Prejuizo nas habilidades motoras;

- Dificuldade de socializagao;

- Dificuldade de comunicacgao verbal;

- Identificagdo com criangas mais jovens;

- Dificuldade em atividades cotidianas;

- Dificuldade nos cuidados pessoais.
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Ao pensarmos nos estudantes com necessidades especiais, fica clara a necessidade de
constante formagéao e adaptagcado de metodologias educacionais por parte do professor. Isto se pro-
va ao analisarmos este trecho da LDB em seu artigo 58:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de edu-
cacgao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos por-
tadores de necessidades especiais.

§1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacéao especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em funcdo das condi¢bes especificas dos alunos, nao for possivel a sua inte-
gragao nas classes comuns do ensino regular.

§3° A oferta da educacgao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria
de zero a seis anos, durante a educacéo infantil

Este trecho monstra ndo s6 a garantia de aprendizagem na dimensao professor aluno, mas
também o dever da escola e estado, para com os alunos com necessidades especiais.

Ao analisarmos o artigo subsequente da lei, veremos que as intuicbes de ensino devem
adaptar o curriculo, metodologia, recursos em geral. Para garantir a formag¢ao do aluno como cida-
dao pertencente a nossa sociedade:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo especifica, para aten-
der as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para con-
cluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializagao adequada em nivel médio ou superior, para atendimen-
to especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragéo
desses educandos nas classes comuns;

IV — educacgao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragao na vida em socie-
dade, inclusive condicbes adequadas para os que nao revelarem capacidade de insergao
no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgaos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psico-
motora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para
o respectivo nivel do ensino regular.

A lei de diretrizes de base foi formulada com o principio de universalizagao do ensino basico,
Para isso € preciso respeitar as individualizes de cada educando. Esses principios ganharam forga
depois da declaragao de Salamanca de 1994, onde foi discutida uma série de agdes com o intuito
de assegurar os direitos das criangas e adolescentes a uma formagao educacional adequada. Ve-

jamos este trecho a seguir:
O principio orientador deste Enquadramento da Ag&o consiste em afirmar que a escola se
deve ajustar a todas as criangas, independentemente das suas condigdes fisicas, intelec-
tuais, linguisticas ou outras. Neste conceito terdo de se incluir criangas com deficiéncia ou
sobre dotados, criangas de rua ou criangas que trabalham criangas de populagdes remotas
ou némadas, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de areas ou
grupos desfavorecidos ou marginais” (Declaragdo de Salamanca, 1994 p.11).
Adeclaragao de Salamanca foi um marco para a educacgao, ela assegura ndo so o direito dos
alunos com necessidades especiais, no ambito cognitivo e fisico, ela também engloba os aspectos
afetivos e sociais. Os alunos que trabalham em idade escolar sdo explorados e tem seu direito a
educacéao negligenciada. Trabalho infantil &€ crime, assegurado na constituicdo federal, e diversas
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leis e referendos educacionais e civis como o ECA, LDB, PCN entre outros. MANTOAN (1997)
ainda afirma que:

A meta da incluséo é, desde o inicio, ndo deixar ninguém de fora do sistema escolar, que
devera adaptar-se as particularidades de todos os alunos... a medida que as praticas edu-
cacionais excludentes do passado vao dando espaco e oportunidade a unificagdo das mo-
dalidades de educacéo, regular e especial, em um sistema Unico de ensino, caminha-se em
uma diregao a uma reforma educacional mais ampla, em que todos os alunos comecam a
ter suas necessidades educacionais satisfeitas dentro da educacao regular.

Hoje é nitido a conquista dos direitos das criangas e adolescentes, isso se deu por diversos
marcos histéricos na educagao brasileira, desde as primeiras escolas tradicionais, que eram elitis-
ta e excludente, a educagao vem ganhando diversas leis que a levaram e levam cada dia mais a
perspectiva de inclusao e direitos de todos os educandos.

DA EXCLUSAO A INCLUSAO

Ao se retratar a historia da educacgao brasileira, € interessante comegarmos pelo século XIX,
pois antes deste periodo a educagéo era somente com o cunho de propagar a fé crista catdlica. A
companhia de Jesus era composta por padres que ensinavam da biblia e o basico de linguagem,
leitura e calculos. (Serréo,1982 e Almeida, 2000).

Antes do inicio do século XXI a educacéo era redigida pbr os padres jesuitas que ensinavam
o basico e tinham como objetivo catequizar e evangelizar. Insto ocorreu até a reforma Pombiana
(por volta de 1750), onde o Marques de Pombal fez uma grande reforma no método de ensino em
todo o Brasil colénia. Ele foi extremamente contra os métodos jesuitas e com isso promoveu esta
reforma, Este &édio fica claro analisando a explicagao de Serrao (1982) e Almeida (2000)

[...] o tAo celebrado 6dio do Marqués de Pombal a Companhia de Jesus ndo decorreu dos
prejuizos opiniaticos de uma posi¢cao sistematica previamente tragada. Fatores varios e
complexos, de ordem social, politica e ideoldgica, influiram decisivamente na evolugao de
uma questao que ainda hoje apaixona e obnubila a visdo dos espiritos mais esclarecidos. Na
brevidade desta forma de ideal politico nacional — a conservagéo da unido crista e da socie-
dade civil — se condensa toda uma filosofia com objetivos claramente definidos, responsavel,
alias, de certa forma, tanto pelas virtudes quanto pelos vicios do despotismo imperante.
(1978, p. 32)

Fica claro na palavra do autor que o objetivo de Pombal era acabar com o despotismo que
imperava naquela época. Com sua reforma consumada a educag¢ao passou a ser ministrado por
professores e especialistas em linguas e matematica, O que levou a outro problema, a falta de es-
colas e de pessoas capacitadas para ensinar e educar os cidadaos da época.

O povo se dividia de acordo com sua posi¢ao social, a elite e os burgueses obtinham acesso
as escolas de primeiro grau enquanto a maior parte da populagdo que era composta por pobres e
escravos, so tinha a obrigacao de trabalhar e servir a classe dominante. (Romanelli, 2001).

Durante o século XIX a educagéao era elitizada e excludente, somente uma parcela minima
da populagao tinha acesso a escola. O objetivo dos colonizadores era manter a méo de obra escra-
va e os interesses da familia real portuguesa. Porém logo apés a chegada da familia real vinda de
Portugal este cenario comegou a mudar, o Brasil comegou a ser visto ndo como colénia mais como
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uma republica.

Apoés a independéncia da republica e a abolicdo da escravatura, foi gerado em 1891 uma
constituicdo federal que mudava e tirava o poder da igreja, que defendia as classes socias e seus
interesses, onde tinha o povo (pobres, escravos e camponeses) a elite (ricos, senhores feudais) e o
clero acima de todos composto por padres, bispos, cardeais entre outros. (Serrédo,1982 e Almeida,
2000)

Em meados do século XIX apds a independéncia do Brasil e a criagao de leis, o método de
ensino era liberal burgués, isto em nada tem a ver com liberdade e universalizagdo do ensino, o
objetivo era defender os interesses da classe dominante, apesar de a escola ja ser um direito na
constituicdo. Ela era somente para uma parcela minima da populagédo. (Romanelli, 2001).

Os nobres e os burgueses tinham acesso as obras literarias, enquanto a maioria da popula-
cao tinha somente o minimo de ensino e consequentemente o dominio da leitura.

Durante muito tempo a educacéao brasileira foi somente para uma parcela minima da so-
ciedade, além disso, os métodos pedagdgicos eram antiquados, pois os alunos eram tidos como
meros “depdsitos” de conhecimento.

Este método de ensino conhecido como “tradicional” foi denominado pelo saudoso professor
Paulo Freire como “método bancario” onde o professor somente depositava no aluno os conheci-
mentos sem respeitar suas caracteristicas proprias de aprendizagem. (Patto. 1993)

Somente com o passar do século XIX que a educacéo brasileira comecgou a se tornar menos
excludente. Foram criadas leis que definissem diretrizes a seguir para a educagao, com o intuito
de modernizagédo, universalizagao do ensino e estrutura tanto metodoldgicos como organizacionais
dos espacos fisicos dos estabelecimentos de ensino.

A LDB de 1961 demorou um periodo de 1947 a 1961 para ser finalizada. Ela foi construida
em meio a um grande conflito de interesses entre os liberais do movimento escola novista, que de-
fendiam a escola publica e seu ensino laico e de responsabilidade da uni&do. E pela igreja catdlica
que defendia a escola privada e a ndo interferéncia do estado na educacao. (LDB4024/61)

Em 1968 a UNESCO, criou um programa por meio de um grupo de especialistas que criou o
termo Educagao especial, o documento esclarece que:

Os objetivos da Educagao Especial destinada as criangas com deficiéncias mentais, senso-
riais, motoras ou afetivas sdo muito similares aos da educacgao geral, quer dizer: possibili-
tar ao maximo o desenvolvimento individual das aptiddes intelectuais, escolares e sociais.
(UNESCO, 1968, p.12)

Ao analisarmos este documento da Unesco, vimos que a educagao especial tem muito a ver
com a educacgao regular, porém a LDB de 1971 que sucedeu a de 1961 n&do seguiu o cunho peda-
gogico e inclusivo.

A primeira LDB foi formulada pelos liberais que defendiam uma educacéao para todos e de
qualidade. Entre os idealizadores destaca-se o educador Anisio Teixeira e o deputado Darcy Ribei-
ro. Considerado o pai da escola publica brasileira, Anisio Teixeira contribuiu muito para a libertagcao
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e mudanca da educagao, inspirado no americano Johh Dewey que seguia uma linha de escola para
todos, e defensor de uma postura mais vertical entre alunos e professores. (Romanelli, 2001).

Em 1971 influenciado pelo regime militar as leis que regem a educagao sofreram mudancgas
negativas. Com o intuito de transferir a responsabilidade da educagao para as escolas particulares,
os militares criaram uma série de impedimentos para a escola publica. (LDB5692/71).

Somente com o fim do regime militar a educagdo comegou a ser menos excludente, a edu-
cacao passou a ser dever do estado e um direito subjetivo do aluno, esse cenario se deu pela de-
claragcao de Salamanca, criagao da ECA, LDB de 1996, e diversas leis e emendas que garantem o
acesso e permanéncia de todos os alunos na escola.

Na década de oitenta surgiu diversas teorias educacionais, com o fim da ditadura a educagao
se tornou um direito de todos, diversos autores criaram suas abordagens e teorias educacionais,
entre tantas se destacam as abordagens criticas e as metodologias construtivistas. Isto porque o
aluno e visto como um sujeito complexo que constréi o conhecimento de forma diferenciada, ele
precisa se sentir parte da sociedade de forma critica e autbnoma.

A escola deve formar os alunos em suas varias dimensdes, o processo de inclusdo nao é
tarefa facil, ndo podemos ser ingénuos em acreditar que so as leis e documentos oficiais garantem
a incluséo total de todos os alunos. (Ferreira, 2004).

CONSIDERAGOES FINAIS

Como podemos revisar neste estudo a aprendizagem € um direito de todos os estudantes,
a escola a familia e o estado deve ajudar na formagdo dos mais jovens para a continuidade dos
estudos e trabalho.

Podemos analisar de forma breve a historia da educacgao brasileira desde o periodo colonial,
vimos que as leis foram grandes conquistar, porém na pratica o professor ainda e o grande agente
de transformacéo social, cabe a todos os educadores levar a seus alunos o conhecimento e apren-
dizagem de forma diversificada, respeitando o limite e caracteristicas de cada um.

Hoje a educacgao construtivista busca formar o aluno de forma significativa, rompendo o
modelo tradicional de ensino e aprendizagem, onde o aluno € um mero deposito de conhecimento.

As criangas e adolescentes possuem o direito a aprendizagem adequada, de forma gradual,
respeitando seus limites e individualidades, buscando formar individuos criticos, independentes,
capazes de interagir com a sociedade no cunho social e profissional.

O professor tem por tanto um grande papel de formacao de futuro cidadaos. As leis e dire-
trizes prevé tais perspectivas, porém a pratica € composta por sua metodologia de ensino e apren-
dizagem, a familia, a escola e a sociedade deve respeitar os direitos das criancas e adolescentes,
para enfim alcarmos o objetivo da educacao que e formar individuos criticos, autdnomos e capazes
de seguir os estudos e trabalho posteriormente na vida adulta.
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DISCUTINDO GENEROS
CONSTRUGAO DAS
IDENTIDADES
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Graduagao em Licenciatura em Pedagogia, professora na rede municipal de sao Paulo.

RESUMO

Este texto apresenta questdes tedricas que subsidiam a construgédo da identidade de género nas
meninas. Estuda-se, teoricamente, como acontece essa construgao. Discute o uso da condigao de
ser menina para respaldar a decisdo de negar o acesso a esse grupo aos conhecimentos construidos
pela humanidade. Mostra a situagdo da mulher brasileira em sua jornada pelo direito a educagao
sistematizada. Mostra por meio da histéria a chegada das meninas as escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Género; Menina; Escola.

INTRODUCAO

O ser humano, desde os primérdios, se ocupou em explicar a origem e caracterizagdo das
coisas. Criou grupos que tém caracteristicas comuns entre si e, no processo, distinguiu individuos
que apresentavam comportamentos diferentes, o que justificaria exploragéo, opressao e segrega-
cao. Salientou caracteristicas consideradas como positivas de seus pares e tornou de conhecimen-
to publico as negativas pertencentes ao outro grupo.

Nessa incessante busca o homem caracterizou a todos construindo sua identidade a partir
das referéncias obtidas por meio da observagao do outro. Nesse processo as diferengas serviram
de motivo para excluir e dominar. Sendo assim, a constru¢ao das identidades, desde primoérdios,
esta calcada pela selegao de caracteristicas vistas como aceitaveis ou nao.
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IDENTIDADES, DIFERENGAS E AS TEORIAS DE GENEROS

Faz-se necessario, para uma melhor compreensao da tematica conceituar a palavra identi-
dade. Foi observado que, segundo o dicionario (FERREIRA, 1975), a identidade consiste no “[...]
conjunto de caracteres proprios e exclusivos de uma pessoa: nome, idade, estado, profissao, sexo,
defeitos fisicos, impressdes digitais, etc.”. O Referencial Nacional para a Educacao Infantil (RNEI,
1998, p. 13), apresenta a seguinte consideragao:

A identidade é um conceito do qual faz parte a ideia de uma distincdo, de uma marca de
diferencga entre as pessoas, a comecar pelo nome, seguido de todas as caracteristicas fisicas, de
modo de agir e de pensar e da histéria pessoal. Sua construgao é gradativa e se da por meio de
interacdes sociais estabelecidas pela crianca, nas quais ela, alternadamente, imita e se funde com
o outro para diferenciar-se dele em seguida, muitas vezes utilizando-se da oposigao.

Os conceitos confirmam a ideia de que a construgcao da identidade tem origem nas diferen-
cas e que este processo se da por meio do contato com o outro, com suas diferencas. Na classifica-
¢ao dessas originam-se as discussdes em torno do género baseadas, inicialmente, nas bioldgicas
para, posteriormente, serem pensadas e discutidas a partir da situagao sociocultural (MURARO;
BOFF, 2002).

Sendo assim, essa construgcao da identidade ocorre na observagao e convivéncia dos com-
ponentes da familia, utilizando destes as experiéncias e fontes de significados que constitui sua
cultura, histéria, relagdes funcionais e de poder. Para tal sdo utilizados, também, a histéria do grupo
social, a memodria coletiva, os aparatos de poder, as revelagbes de ordem religiosas ampliadas da
constituicao bioldgica, bem como as fantasias pessoais.

Tudo isso acontece a partir da relacédo com a histéria de vida e o mundo que cerca as pes-
soas. Sendo assim, toda identidade € construida socialmente e este fato acontece em um palco
marcado por relagdes de poder, onde os atores constroem significados, tendo como base um atri-
buto cultural. Fagundes (2001, p. 13), analisa a complexidade dessa construgao da identidade ao
afirmar que para expressar-se enquanto individuo unico a construgao do ser mulher e ser homem
tém inicio com uma heautognose e com o desenvolvimento da identidade pessoal, que se parentais
e 0 meio em que o individuo esta inserido.

Nesse processo vao sendo negadas as caracteristicas que, segundo o grupo social, néo
fazem parte das que sao formadoras da personalidade de uma menina, e esta vai assumindo o
que constitui tragos tipicamente femininos. Assim, a familia reproduz pensamentos culturalmente
construidos com o objetivo de controlar seu comportamento.

Desta forma, o processo de construgédo da identidade perpassa por uma metodologia com-
plexa, na qual esquecemos o0 que somos e absorvemos 0 que o grupo social afirmar o que devemos
ser e, neste processo, internalizamos uma personalidade. Segundo Beauvoir (2009), as pessoas
as cem com géneros bioldgicos quase sempre definidos, mas, o jeito de ser de cada um é cons-
truido pela cultura, ou seja, ndo se nasce menina, estas caracteristicas cobradas socialmente sao
construidas. A autora afirma que, quando o individuo o nasce se torna homem ou mulher, pois este
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tem sua identidade construida por meio das relacdes sociais e dos diferentes sentimentos.

Aprendemos que a compreensao de ser homem ou mulher pode assumir caracteristicas
diferentes em um certo momento histérico ou numa outra cultura/sociedade. Assim compreendido,
a construcao da identidade de género possibilita a crianga reconhecer-se como pertencente ao gé-
nero masculino ou feminino com base nas relagdes e contratos socioculturais estabelecidos antes
do seu nascimento. Essa discuss&o extrapola a compreensao do exercicio de papéis sociais, uma
vez que pertenceria a cada género conhecer o que lhe assenta, ou ndo, adequando-se a essas
esperas, as opgoes estao implantadas em contextos ja previamente marcados: lugares de meninos
e lugares de meninas. Deste modo, observar a aprendizagem de papéis masculinos e femininos
sugere que o ser homem e o ser mulher podem desempenhar uma variante de formas: intricadas
organizagdes de poder estdo submersas nos discursos e praticas que representam as instituicoes
que sao elaboradas a partir das relagdes de género.

A discussdo que envolve os papéis sociais extrapola o aprendizado em torno do assunto.
Assim sendo, caberia a cada homem e cada mulher conhecer e optar pelas suas conveniéncias,
adaptando-se as expectativas. Ocorre, pelo que Beauvoir (2009), nos mostra, de que os lugares
das mulheres e dos homens ja se encontram culturalmente demarcados. Isto significa que o estudo
dos papéis sociais femininos e masculinos implica na compreensao sobre o significado de femini-
lidade e masculinidade, bem como sobre as redes de poder que envolvem as praticas e discursos
em torno das relagdes de género.

Alguns simbolos, construidos socialmente por meio da histéria, demarca lugares significa-
tivos de menina ou menino: meninas usam rosa, meninos azuis; meninas brincam de bonecas e
meninos de carrinho. Esses simbolos influenciam no social e na escolha de atividades futuras.

Para entendermos como a identidade de género é construida € necessario conceituar géne-
ro, e, dessa forma, ficara mais claro e compreensivel entender o processo de significagdo dessas
identidades, como afirma Meyer (apud LOURO; NECKEL e GOELLNER, 2003, p. 16):

O conceito de género privilegia, exatamente, o exame de processos de construgdo dessas
distingdes — biologicas, comportamentais ou psiquicas — percebidas entre homens e mulheres; por
isso, ele nos afasta de abordagens que tendem a focalizar apenas papéis e fungdes de mulheres
e homens para aproximar-nos de abordagens muito mais amplas, que nos levam a considerar
que as proprias instituigcdes, os simbolos, as normas, os conhecimentos, as leis e politicas de uma
sociedade sao constituidas e atravessadas por representagdes e pressupostos de feminino e de
masculino e, ao mesmo tempo, produzem e/ou ressignificam essas representagoes.

Ao discutir identidade Gallagher (1998, p. 30), afirma que “[...] de expectativas muito diferen-
tes, tanto Freud quanto os behavioristas como B. F. Skinner afirmaram que a experiéncia era am-
plamente mais importante para o que somos do que os tracos inatos”. O autor demonstra concordar
com Meyer no que se refere a construgéo das identidades, incluindo, na discussao, a identidade de
género, que é construida a partir de experiéncias, relagdes sociais com o outro, e que nao se deve
levar em conta apenas a influéncia biolégica, mas o legado sociocultural do individuo.

Sobre o legado genético que influencia na construgao de identidade Gallagher (1998, p. 79),
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assevera que “[...] progressos médicos na descoberta das origens genéticas de certas caracteris-
ticas e doengas fisicas como o mal de Huntington tém restaurado a credibilidade da ideia de que a
hereditariedade também influencia os tragcos de comportamento”. E complementa:

[...] de acordo com essa compreensdo moderna mais sofisticada das correlagdes genes-am-
biente, a hereditariedade pode ser o inicio da personalidade, mas certamente ndo é seu fim. [...]
natureza e criagdo nao sao forgas autbnomas, muito menos antagdnicas; ao contrario, a experién-
cia de cada pessoa € moldada pela biologia que ela herda — e, em certa medida, vice-versa (p. 90).

E perceptivel que os autores concordam com a ideia de que o ambiente influencia na cons-
trucado da identidade, e, consequentemente, na identidade de género que € marcada pelas diferen-
¢as; mas, é observavel que a diferenga bioldgica € incluida como mais importante que as outras.

As diferengas bioldgicas néao justificam a discriminagdo, a dominagéo e a exploragéo. Estas
levam a exclusédo. E, se as mulheres ndo sao iguais aos homens séo excluidas do seu grupo, tra-
tadas como seres inferiores e aprendem que devem ser submissas faces, inclusive, as diferencas
fisicas, recaindo em equivocos referentes a fragilidade da mulher e fortaleza do homem: 0 homem
€ apenas razao? O homem nao se emociona? O homem nao chora? A histéria ndo mostra isto. A
mulher é fragil fisicamente? A histéria também nao mostra isto.

As mulheres sao fortes nos afazeres domésticos, ao cuidarem da casa, filhos, maridos, bem
como o sao na dor ao parirem os filhos do casal. A historia as mostra praticando esportes antes
apenas peculiares aos homens, quebrando mitos e equivocos observando-a desde a antiguidade
podemos constatar que as mulheres e homens sao fortes e fracos a depender das situagoes.

As mulheres ja mostraram o quanto sao capazes de realizar as mesmas atividades profissio-
nais, intelectuais, politicas e sociais que os homens executam. Porém, existe um forte preconceito
que tem como consequéncias para as mulheres: menores salarios que os dos homens, sobrecarga
de trabalho doméstico e maior responsabilidade na educagao dos filhos.

De acordo com Passos (2001, p. 13), “antes mesmo do nascimento de uma crianga, uma sé-
rie de diferenciacdes faz parte dos pensamentos, expectativas e atitudes dos adultos sobre ela, que
se desenvolvem durante o processo de espera’. Assim compreendido, nossa identidade comeca a
ser construida antes mesmo do nosso nascimento: nomes, padrinhos e madrinhas, cores, roupas,
festas, casamentos sao pensados antes do parto.

Em virtude de todas essas especificidades histéricas a educagao estabelece normas diferen-
tes para mulheres e homens, pois, a cultura institui regras e padrdes diferenciados para o menino e
para a menina. Desta forma, a sociedade estabeleceu quais as profissdes consideradas femininas
e quais as masculinas. E observavel para qualquer um que se interesse pela tematica que essas
escolhas das profissbes para cada género estdo enraizadas nas caracteristicas femininas ditadas
pela sociedade ocidental, como: fragilidade, bondade, emotividade, passividade, submissao, en-
guanto que as correspondentes ao do homem residem nas forgas fisica e emocional, racionalida-
de, agressividade e autonomia. A cultura condiciona, também, como mulheres e homens devem
se comportar, pensar e atuar na familia, na escola, no trabalho e na sociedade, considerando que
as mulheres sdo mais aptas para o trabalho doméstico, enquanto os homens sdo mais adequados
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para as atividades publicas. Esta selecdo dos trabalhos baseia-se nas caracteristicas biologicas:
orgaos genitais, menstruacao, gravidez, amamentagdo e menopausa e onde essas caracteristicas
fragilizam o resultado do servigo, na assiduidade e pontualidade.

A SITUAGAO DA MULHER BRASILEIRA NO CENARIO CONSTRUIDO

Estamos inseridos em um contexto social que evolui constantemente, e, sendo assim, & ne-
cessario descrever e refletir sobre a historicidade em que mulheres e homens estdo mergulhados
para que haja uma melhor compreensao sobre a tematica que perpassa na educacédo das meninas
que se inicia na familia e expande-se para a escola.

Essa construgao cultural do que é ser mulher ou homem teve inicio na pré-histoéria, provavel-
mente no periodo Paleolitico, e, desde entdo, a mulher e 0 homem evoluiram bastante: deixaram a
vida nbmade, construiram aldeias, domesticaram animais, inventaram instrumentos para facilitar a
vida diaria e, tudo isto, em alguns milhares de anos. Historicamente, a humanidade esqueceu que,
foi gracas ao seu cuidado com os filhos que, ao invés de seguir o homem nas cagadas no periodo
Paleolitico, a mulher caminhou no passo de uma crianca, plantou sementes, domesticou animais e
impulsionou o nascimento das primeiras aldeias. O homem, por sua vez, utilizando-se de sua forga
destrdi as sociedades matriarcais, aprisionando as mulheres nas casas e templos.

Se pensarmos que o periodo de existéncia dos seres humanos na Terra é de dois bilhdes de
anos, e que o periodo patriarcal corresponde a 0,5% desse tempo de existéncia, perceberemos a
importancia da pré-histéria na construgdo da humanizacgao, conforme Muraro (2000, p. 147), nos in-
forma que esse foi 0 mais longo nucleo da existéncia humana, provavelmente quinhentos mil anos
de cultura de caca e quinhentos mil de horticultoras. O patriarcado e sociedades agrarias tém em
meédia dez mil anos enquanto o periodo de industrializagdo duzentos anos.

Desde o periodo da humanidade que ficou conhecido como pré-histéria a mulher tem de-
monstrado sua forga e seu altruismo. Enquanto comunidade némade a caga, atividade importante
para a sobrevivéncia da espécie nesta época mantinha os homens afastados do grupo familiar por
longos periodos. As mulheres ficavam com os filhos e precisavam saciar a fome e cuidar da prote-
¢ao, garantindo a sobrevivéncia de ambos. Nesta busca para saciar suas necessidades vitais e a
de seus filhos, a mulher inicia a domesticagcédo de alguns animais e a plantagao de alguns tubércu-
los, enquanto esperava o retorno dos cagadores.

Quando o homem descobre que ndo é mais necessario sair com tanta frequéncia em busca
de animais, provavelmente, comecga o conflito de género, pois mulheres e homens passam mais
tempo juntos e seus comportamentos sao norteados pela estrutura biolégico-hormonal que, na mu-
Iher, sob o efeito do hormdnio estrogénio tem a agressao inibida, enquanto, no homem, sob o efeito
do androgénio potencializa-se.

Ao elaborarem as diferengas socioculturais caracteristicas desse tipo influenciaram nas di-
visdes de tarefas: ao homem coube as tarefas que estavam ligadas ao perigo fisico, a conquista
territorial e a dominacéao; as mulheres, por serem mais ligadas a pessoas do que a objetos, pela

33



Revista Gestdo & Educagdo - Agosto 2024 Agosto 2024

sua sensibilidade com o universo simbdlico e espiritual, Ines coube as fun¢gdes de cuidados com a
familia e os artefatos domésticos, esquentaram os corpos de seus filhos com peles, e, nesses cui-
dados, inventaram os tecidos. Por esta razao, foi mais facil para o homem manté-la em suas casas
e nos templos (MURARO e BOFF, 2002).

Como resultado da maternidade e do cuidar do outro a mulher finda por criar relagcbes de
afeto, significar objetos necessarios aos cuidados com a alimentag&o e saude o que pode ter jus-
tificado o surgimento das crencgas e mitos religiosos. Possivelmente quando as ervas nao surtiam
efeito, ou o que foi coletado nio era suficiente para alimentar a todos a mulher buscava auxilio no
mundo invisivel dos deuses.

Essas diferengas permearam as relagcbes humanas em todas as épocas e continuam evi-
dentes atualmente, pois “[...] a nossa sociedade de corte capitalista e altamente competitiva oprime
estruturalmente a mulher” (MURARO; BOFF, 2002, p. 50), resultando na dominag¢ao do homem e
na marginalizagdao da mulher.

Historicamente, a mulher brasileira tem percorrido um caminho dificil. Os primeiros habi-
tantes europeus no Brasil interessavam-se apenas por extrair as riquezas da colbénia para, entao,
retornarem a Europa. Nessa mudancga, ndo trouxeram, inicialmente, suas familias para a Colonia,
e, sem entender a cultura indigena, julgando os costumes dos indios norteados por seus proprios
valores culturais, veem os comportamentos das indias sob o olhar do europeu patriarca lista: “mu-
Iheres de muito bom parecer e nuas e limpas” (LOURO; NECKEL e GOELLNER, 2003, p. 48),
usando-as como escravas e amantes até a chegada das portuguesas.

A fixagdo das europeias no Brasil deu-se sob um sistema extremamente patriarcal, onde as
mulheres eram consideradas propriedade do homem. No Brasil Colénia a mulher ficava restrita,
guase mesmo confinada, ao espago doméstico, saindo de casa apenas para ir a missa. Seus afa-
zeres resumiam-se a tarefas domésticas como cozinhar, fazer rendas, bordar, cuidar dos filhos — se
os tivesse — ou da familia de modo geral. Ndo podiam estudar, pois sair de casa representava um
perigo no sentido de que poderiam travar conhecimentos amorosos sem a permissao do pai. Louro;
Neckel e Goellner (2003, p. 79), mostram o que o homem da época pensava sobre 0 assunto quan-
do escrevem que “o sexo feminino fazia parte do imbecilitussexus, ou sexo imbecil”’, colocando-as
na mesma categoria que criangas e doentes mentais, logo atrapalhadas e incapazes de aprender.

Os costumes da época definiam uma situagao social extremamente inferior para a mulher.
Neste contexto, ndo apenas a mulher negra e a de origem indigena eram exploradas como es-
cravas ou objeto sexual, mas também as mulheres brancas, senhoras das grandes propriedades,
eram consideradas como seres inferiores. A mulher tinha como funcéo principal a procriagao e a
supervisao das tarefas domésticas. Casavam-se geralmente aos doze ou treze anos, no mais tar-
dar aos catorzes e sempre com homens mais velhos, eram vistas como maquinas de produzir filhos
e geralmente morriam de parto (MURARO, 2000, p. 156), logo a gldria dos velhos coronéis era ter
varias esposas, cada uma deixando varios filhos, assim, ao morrerem sua virilidade era glorificada
pela quantidade de mulheres e filhos que apareciam em seu epitafio (FREIRE, 2004).

No século XIX, Marx e Engels declarava que a primeira opressao de classes teria ocorrido
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com a opressao do sexo feminino pelo masculino, e, na familia, o homem representaria o burgués e
a mulher, o proletariado. Enfatizava, desse modo, a necessidade de estabelecer a igualdade social
entre ambos, que se manifestaria por meio da “igualdade legal” (MARX e ENGELS, 1997, p. 36).

As regras historicas e sociais desiguais permaneceram atualizadas na sociedade brasileira
até o século XX. As tentativas de rompimento dessas normas sociais sempre provocaram um pro-
fundo desgaste emocional, perda de padrdo econdmico e marginalizagdo social as mulheres que
decidiram enfrenta-las. Os limites e repressdes que foram incorporados na representacao social
da mulher, presentes no imaginario popular e na subjetividade dos individuos — inclusive da pro-
pria mulher — na sociedade brasileira situaram-na na condicio de inferioridade social e na posi¢ao
de cidada de segunda classe na esfera politica nacional. Ao se tratar das moradoras de regides
rurais, a opressao e a condi¢ao de inferioridade s&o maiores, pois, além de jornada dupla ou tripla
de trabalho, a quantidade de filhos que da a luz por falta de politicas publicas que favorecam uma
educacgao para o controle da natalidade, ainda sofrem os maiores sansdes da sociedade sobre seu
comportamento sexual. Segundo Muraro (2000, p. 156), “Por qualquer desconfianga de adultério
ou perda de virgindade o marido ou pai pode matar a mulher (grifo meu) sendo absorvido por ‘le-
gitima defesa da honra™. Esta € uma das formas cruéis — se ndo a mais cruel — de preconceito,
discriminacao e violéncia contra a mulher.

Nesse contexto, as mulheres negras faveladas, moradoras dos grandes centros urbanos
formam uma comunidade matricéntrica e matrilocal, apesar dos valores patriarcais que continuam
difundindo haja vista que sao elas que assumem sozinhas a educagao e o sustento dos filhos, e
as vezes netos. Possuem um comportamento sexual mais permissivo por terem a capacidade de
sustentar-se sozinha. Sobre isso, Muraro (2000, p.157), informa que: “Na América Latina, o nume-
ro dessas familias € muito grande, cerca de 10% do total, e quase todas nas areas mais pobres,
mostrando que a familia nuclear sé é possivel em camadas de uma certa renda, e, portanto, € um
privilégio de classe.

Apesar das desvantagens indiscutiveis da posigdo ocupada pela mulher dentro da socie-
dade, geradas pela subserviéncia e desigualdade e do autoritarismo e atitudes antidemocraticas
adotadas pelo homem em relagdo a seus membros constituintes, essas normas foram copiadas
pela sociedade brasileira.

Muitas foram as lutas pela emancipacdo da mulher no Brasil, onde n&o |Ihes era permitido o
acesso aos Cursos Superiores ou a qualquer atividade politica, ou intelectual até fins do século XIX,
exceto, porém apenas aquelas que as familias podiam pagar seus estudos, as de classes desfavo-
recidas economicamente nao tinham acesso a escola. Lutando contra todo tipo de discriminagao, a
mulher brasileira conseguiu, gradativamente, vencer dois grandes desafios: 0 acesso a educagéo
em todos os niveis e o direito ao voto nas mesmas condi¢cdes que os homens. Entretanto, na socie-
dade brasileira, a situagcdo feminina continua ainda sob o estigma de minoria.
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A EDUCAGAO POR MEIO DA HISTORIA: A CHEGADA DAS MENINAS A ESCOLA

Na revolugao do periodo Neolitico inicia-se a complexa evolugao do hominideo e tem inicio o
processo de educagao dos mais jovens. Segundo Cambi (1999, p. 58), ”ja nesta fase, a educacgéao
dos jovens torna-se o instrumento central para a sobrevivéncia do grupo e a atividade fundamental
para realizar a transmisséo e o desenvolvimento da cultura”. Esse processo ocorre, inicialmente,
num jogo de imitagao e finda em uma revolugao educativa, para depois ocorrer de forma que “fixa
uma divisdo educativa paralela a divisdo do trabalho (entre homem e mulher, entre especialistas
do sagrado e da defesa e grupo de produtores)”, afirmando ainda que “fixa o papel da familia na
reproducao das infraestruturas culturais: papel sexual, papéis sociais, competéncias elementares,
introjecao da autoridade”, findando por produzir “o incremento dos locais de aprendizagem e de
adestramento especificos (nas diversas oficinas artesanais ou algo semelhante; nos campos; no
adestramento; nos rituais, nas artes)”. O que comegou como em um jogo onde os mais jovens imi-
tavam os mais velhos foi especializando-se, dando origem a uma atividade que, mais tarde, ganhou
um local especifico para a aprendizagem: a escola.

A educacao brasileira, nas escolas ou na familia, tem uma influéncia muito grande da educa-
¢ao europeia da Idade Média caracterizada por uma nova organizagao da sociedade que acontecia
em torno do feudo. A cultura feudal caracterizava-se pela devogao a fé crista, aos seus dogmas e
mitos. Substituindo as escolas estatais romanas de Gramatica e de Retdrica, as escolas monasti-
cas propdem uma formagao nao literaria, mas religiosa.

No século XV surge o sentimento da infancia e, com ele, a necessidade da formacéao moral
além da intelectual, e, como na Idade Média, misturavam-se as diferentes ideias. Dentro de um es-
pirito de liberdade de costumes surge a escola e o colégio como locais para colocar as criangas e,
segundo Aries (1981, p. 107), “adestra-las, gracas a uma disciplina mais autoritaria, e, desse modo,
separa-las da sociedade dos adultos”. Ariés (1981, p. 110125), amplia a discusséao e afirma que no
processo de construgao e evolugado da escola medieval a moderna as mulheres foram excluidas
do processo.

A visao que se tinha da crianga era um ser fraco que necessitava de cuidados para seu de-
senvolvimento, logo os colégios introduziram uma disciplina rigida para garantia dos parametros
sedimentados e considerados como verdades absolutas. O objetivo da educagéo escolastica era
humilhar a infancia com a finalidade de distingui-la e melhora-la. Nesse sistema escolar o mestre
utilizava o chicote como quisesse e possuia “trés caracteristicas: a vigilancia constante, a delagao
erigida em principio de governo e em instituicdo, e a aplicagdo ampla de castigos morais” (ARIES,
1981, p. 117).

Em 1763 inicia a repugnancia a esse modelo escolar, quando as autoridades decidiram
reorganizar o sistema escolar e suprimir, de acordo com Ariés (1981, p. 119), “[...] tanto os castigos
corporais como os principios medievais de emulagc&do adotados pelos odiados jesuitas”.

As meninas era reservada a educacdo doméstica, depois criou-se o habito de envia-las para
os conventos a fim de receberem a educacéo religiosa, €, sendo assim, mal sabiam ler ou escrever.
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Porém, no desenrolar desse processo a situagao passa por transformagdes a exemplo do Saint-Cyr
de Mme de Maintenom que no fim do século XVII era visto como uma instituicdo moderna de edu-
cacdo para meninas a partir dos sete, ou doze anos, até os vinte. (ARIES, 1981)

A viséo que se tinha da mulher era de uma figura marginal, subalterna ao homem de tal ma-
neira que, segundo Cambi (1999, p. 177), esse fato ocorria até mesmo na criagéo (ja que deve ser
menos alimentada), alheia a educacéo; ao mesmo tempo marginalizada e exaltada, como ocorre
na ideologia crista, colocada entre Eva e Maria.

O autor se refere a visao que se tinha da mulher na Idade Média, que deixou resquicios no
imaginario popular contribuindo na construgao da identidade patriarcal. Neste modelo a mulher é
vista como uma pessoa de moral ilibada, que serve ao casamento e maternidade, ou de moral duvi-
dosa, propria para amante e concubina. Estas diferenciagdes sdo norteadas nao apenas pelo com-
portamento feminino, mas pela classe social a qual estariam inseridas. Sobre a maneira de educar
da sociedade medieval, Cambi (1999, p. 178), ainda enfatiza que ocorria de maneira severa onde a
crianga era exaltada pela inocéncia, a mulher com idealiza¢ao e a juventude pela vagabundagem.

Os portugueses trouxeram para o Brasil essa heranga cultural e transformam os engenhos
em pequenos feudos: A centralizagdo do poder, o uso da for¢a e do castigo, a escravidao, a dis-
tincdo de classes, a inferioridade do povo permaneciam como ingredientes culturais fortes. Os se-
nhores subvertiam a ordem, fazendo [...] o novo eixo social” (LOPES; FILHO; VEIGA, 2003, p. 56).

O uso dos castigos nao fazia parte apenas da cultura europeia, os indios brasileiros utiliza-
vam-se, também, do medo como um instrumento para moldar comportamentos. Freire (2004, p.
199), escreve sobre os Zufii, descrevendo uma danga destinada a incutir nos curumins sentimentos
de obediéncia e respeito aos mais velhos onde “os personagens da danga eram uns como papodes
ou terriveis figuras de outro mundo, descidos a este para devorar ou arrebatar meninos maus”. A
danga finalizava com a “morte de uma crianga, escolhida entre as de pior comportamento da tribo.”

O castigo descrito objetivava nortear o bom comportamento de todas as criangas da tribo e,
certamente, as deixava com medo de fazer algo que pudesse provocar a propria morte, fato que
a levava a ter um excelente nivel de obediéncia. Sobre a utilizagdo do medo para educar Melatti
(1970, p. 111), afirma que, na tribo dos Krahd, “[...] ha certos individuos que tém o direito de punir
os demais em nome de toda a sociedade.” Essa puni¢ao era transformada em ritual e “[...] aplicada
a individuos que incidem habitualmente num tipo de comportamento reprovado.” Os castigos que
aconteciam tinham um objetivo, nada acontecia por acaso, tinha cunho educativo.

Podemos observar que o0 medo, como instrumento para moldar comportamentos nao é he-
ranga apenas da cultura ocidental e influenciaram sobremaneira no ambiente educacional. Essa
ferramenta para punir e educar foi muito utilizada pelas familias para nortear a forma de agir e ser
das meninas. O resultado foi meninas, e, futuramente, mulheres mais submissas, aceitando as
diferenciagdes de educacao entre estas e os meninos. Por sua condi¢cao inferior na sociedade, a
mulher n&o tinha o menor direito a aquisicdo de cultura ou conhecimento de qualquer natureza. E,
quando as familias aceitavam que as filhas obtivessem uma educacao escolar, esta era realizada
nos conventos, onde “o ensino da leitura e da escrita era ministrado ao lado da musica, do canto-
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chao, e o érgéo e dos trabalhos domésticos, principalmente o preparo de doces e de flores artifi-
ciais” (LOURO; NECKEL e GOELLNER. 2000, p. 87)

E valido acrescentar que as mulheres que tinham acesso aos conventos eram as filhas das
familias abastardas, e, como as mulheres viviam em fungcdo do homem, “para as mogas brancas
pobres, desprovidas de dote, sem os requisitos para o casamento ou o convento e condicionadas
pelos preconceitos contra o trabalho, existia a alternativa da prostituicdo” (MELO, FREITAS e FER-
REIRA, Apud FAGUNDES, 2001. p. 31). No periodo colonial a instru¢do era reservada aos meni-
nos, homens, indigenas e colonos, pois segundo Paiva (In LOPES, FARIA FILHO e VEIGA, p. 44)
“os jesuitas deviam estar convencidos de que isso era importante para os homens desta terra”; ou
seja, a intenc&o de aceitar apenas os homens, ndo importa se indios ou portugueses.

Além de n&o poder frequentar a escola a mulher devia obediéncia ao seu marido, que podia
também ser seu algoz. O homem colonial utilizava a forga e o castigo para centralizar o poder, por-
que existia uma educacgao que utilizava o medo como ferramenta e este mecanismo tornava dificil
a ascensao da mulher nos circulos dos diversos poderes, e, nos templos, os sacerdotes impunham
o medo para que as fiéis seguissem as normas religiosas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O fato de todos estarem tao acostumados a frequentar a escola e, anos mais tarde, ver os
filhos frequentando-a é tdo naturalizado que n&o se pergunta o porqué da existéncia da escola. E
importante se refletir, enquanto educadoras/educadores e maes/pais, sobre os diversos papéis que
a escola pode desempenhar, €, entre eles, esta o de auxiliar na formacéao da identidade da mulher
considerada ideal: obediente, comportada, preocupada com a aparéncia para agradar ao outro.

Desta forma, legitimando, muitas vezes, o que foi aprendido na familia, a escola auxilia na
naturalizagao da submissao da mulher, preparando-a para ndo questionar sua condi¢ao na socie-
dade e nao buscar explicagdes para varias situagdes, como por exemplo: um numero maior de
mulheres tem o nivel de instru¢édo mais elevado, mas as mulheres recebem salarios menores que
os homens pela mesma fung¢ao; bem como, tém menos chances de promogao, acrescentando que
a insergao no mercado de trabalho — considerado especifico para os homens para as mulheres é
mais dificil.
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RESUMO

Este artigo apresenta a importancia da musica no processo de ensino aprendizagem, analisa o papel
da musica na educacao, sua aplicagao e seus beneficios no desenvolvimento do individuo como
interacao e autoestima. A musica com maior ou menor intensidade esta na vida do ser humano, ela
desperta emocgdes e sentimentos de acordo com a capacidade de percepg¢ao que ele possui para
assimilar a mesma. A musica nos mostra que ndo € somente uma associagao de sons e palavras,
mas sim, um rico instrumento que pode fazer a diferenga nas instituicdes de ensino, pois, ela des-
perta o individuo para um mundo prazeroso e satisfatério para a mente e para o corpo, que facilita
a aprendizagem e a socializagdo. Enfim, a musica no cotidiano escolar pode ndo somente ajudar as
criangas no aprendizado, mas também nos casos de criangas que tenham problemas de relaciona-
mentos ou inibigdo, para isso, € preciso aliar musica e movimento. Entre as linguagens artisticas, a
musica € uma das mais acessiveis e presentes no cotidiano dos alunos. A escola, no entanto, tem
um papel muito importante no contato da crianga com esse tipo de manifestagao cultural. A ela, cabe
garantir que se tome consciéncia dos elementos que fazem parte da linguagem musical. A insergao
do ludico na Educacéao Infantil vai além de estabelecer e implantar curriculos ou aplica-los para as
criangas sem nenhum recurso que chama sua atencéo, isso implica numa renovagao da formagao
continuada do professor. E € por isso, que brincar € a melhor forma da crianga aprender, porque
quando brinca se diverte, e concentra maior atengao por aquilo que faz.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem; Socializagao; Desenvolvimento; Percepcao.
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INTRODUCAO

Por meio deste trabalho de conclusao de curso temos como objetivo apresentar a importan-
cia da musica e da musicalizagao como elementos contribuintes para o desenvolvimento de inteli-
géncia e a integracao do ser. Explicar como a musicalizagcdo pode contribuir com a aprendizagem,
favorecendo o desenvolvimento cognitivo/linguistico, psicomotor e socioafetivo da crianga. O tema
fala ainda sobre o papel da musica na educagao, ndo apenas como experiéncia estética, mas tam-
bém como facilitadora do processo de aprendizagem como instrumento para tornar a escola um
lugar mais alegre e receptivo.

A musicalizagdo abrange aspectos importantes com objetivos educacionais, e € uma ferra-
menta que auxilia o educador a cumprir bem o seu papel, visto que educar exige alegria, emogéo,
comprometimento, além de trazer experiéncias que enriquecem a relagao entre as pessoas. Neste
contexto, a utilizagdo desta ferramenta visa aprofundar o conceito de musica na aprendizagem,
como processo de transformacdes e mudangas muito importantes que completem o conhecimento
qgue esta sendo desenvolvido e estimulado, para termos ciéncia de que vamos lidar com individuos
diferentes que merecem todo o nosso respeito e dedicacdo, em busca do melhor que a educagao
puder proporcionar. As argumentag¢des aqui apresentadas fardo acrescentar saberes importantes
que se misturam e se complementam, no entendimento de que a educagao sem alegria € sem gra-
ca e sem vida. Educar € uma tarefa que tem que ser vivenciada com beleza e prazer.

A INSERGAO DA MUSICALIZAGAO NA APRENDIZAGEM

O QUE E MUSICA?

Segundo Bréscia (2003), a musica € uma linguagem universal, tendo participado da histéria
desde as primeiras civilizagdes. Conforme dados antropolégicos, as primeiras musicas seriam usa-
das em rituais, como: nascimento, casamento, morte, recuperacao de doencas e fertilidade. Com
o desenvolvimento das sociedades, a musica também passou a ser utilizada em louvor a lideres,
como a executada nas procissoes reais do antigo Egito e na Suméria. Existem inimeras definicbes
para a musica, mas de um modo geral, ela é considerada ciéncia e arte, a medida que as relacdes
entre os elementos musicais sao relagdes matematicas e fisicas. Bréscia (2003, p. 25) conceitua a
musica como “[...] combinagcdo harmoniosa e expressiva de sons e como a arte de se exprimir por
meio de sons, seguindo regras variaveis conforme a época, a civilizagao, etc.”.

Na Grécia Classica, o ensino da musica era obrigatério, e ha indicios de que ja havia or-
questras naquela época. Pitagoras de Samos, fildsofo grego da Antiguidade, ensinava como de-
terminados acordes musicais e certas melodias criavam reagdes definidas no organismo humano.
“Pitagoras demonstrou que a sequéncia correta de sons, se tocada musicalmente num instrumento,
pode mudar padrdes de comportamento e acelerar o processo de cura” (BRESCIA, 2003, p. 31).
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Por outro lado, do surgimento da musica existem varias hipéteses e diferentes autores de-
fendem a seu modo, uns falam que por meio dos cantos dos passaros, ou do uso de instrumentos
rusticos, tambores e algumas outras hipéteses como dos movimentos ritmicos do corpo humano.
Desta maneira muitos fatos sobre a musica e sobre o seu surgimento até hoje ainda sao pesquisa-
dos e existem ainda diversas definicbes para a musica, mas de modo geral a musica é considerada
como arte e ciéncia.

Portanto o seu significado define sua importancia no processo ensino aprendizagem. Desta
forma, € interessante unir esses dois pontos de ciéncia e arte e com criatividade, empenho, conhe-
cimento, recursos, didatica, boas metodologias e praticas voltadas para os saberes, a para auxiliar
na aprendizagem do aluno, a musica se torna um fator essencial nesse sentido e um agente posi-
tivo.

A MUSICALIZAGAO COMO FORMA LUDICA DE APRENDIZAGEM

Segundo Bréscia (2003) a musicalizagao significa desenvolver o senso musical da crianga,
sua sensibilidade e expressédo, ou seja, inserir a crianga no mundo da musica. O trabalho com a
musicalizacdo desperta e aprimora o gosto musical, favorece o desenvolvimento da sensibilidade,
o ritmo, o prazer de ouvir a musica, a imaginagao, memoria, atencao, autodisciplina, socializagéao
e afetividade. Também contribui para a consciéncia corporal e a movimentagao, permitindo dessa
forma que a crianca conheca a si mesma melhor.

Ao trabalhar com os sons, a crianga aguca sua audi¢do, ao acompanhar gestos e dancgar ela
esta trabalhando a coordenagao motora e a atencao, ao cantar ou imitar sons ela esta estabelecen-
do relagbes com o ambiente em que vive. O aprendizado de musica, além de favorecer o desenvol-
vimento afetivo da crianga, amplia a atividade cerebral, melhora o desempenho escolar dos alunos
e contribui para integrar socialmente o individuo. (BRESCIA, 2003, p. 81). Para despertarmos a
musicalizacado na crianga, € necessario apresentar a musica em sua propria linguagem, ou seja,
por meio de momentos e atividade ludicas. Unindo o mundo da musica e as magias da ludicidade
criardo um universo cheio de novas descobertas, fantasias e aprendizagem para as criancas da
Educacao Infantil.

Por outro lado, Brito (2003) afirma que os primeiros anos de aprendizagem de uma crianga
sao favoraveis para iniciar o entendimento da linguagem musical, para aprender a ouvir sons € a
reconhecer as diferengas entre eles. Entretanto, afirma também que na pré-escola a crianga ainda
nao tem capacidade de concentrar-se para ouvir a musica, por iSso € necessario que a apresen-
tacdo da musica seja feita de forma ludica, isto €, por meio de histérias, dramatizacdes, jogos e
brincadeiras, motivando sua participacgéao.

Dessa forma, o trabalho desenvolvido na Educagao Infantil deve buscar a brincadeira musi-
cal, aproveitando a identificagdo natural da crianga na musica. A brincadeira musical na Educagao
Infantil deve focar agcdes como: a escuta de musicas e diferenciacdes de sons e siléncio, a expres-
sado corporal em diferentes ritmos musicais, o cantar em diversas alturas e intensidades sonoras,
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a exploracao dos sentimentos por meio da musica, a criagdo musical livre e com regras. Se bem
trabalhada, desenvolve o raciocinio, a criatividade e a possibilidade de descoberta de novos dons
e aptiddes, por isso se toma um relevante recurso didatico, devendo estar presente cada vez mais
em sala de aula. E interessante verificarmos a quantidade de habilidades que estio sendo desen-
volvidas no ato de cantar em grupo. Brito (2003), refor¢a a ideia acima, “cantando coletivamente,
aprendemos a ouvir nés mesmos, ao outro e ao grupo todo”.

Por meio dessa coletividade conseguimos encontrar algo que seja comum e unificador para
0 grupo naquele momento. Pensando na integragdo do som com o corpo e nas reagdes que este
apresenta na presenca do primeiro, se faz necessario dar liberdade para as criangas se expressa-
rem por meio do canto.

E certo que a musica é gesto, movimento e acdo. No entanto, é preciso dar as criancas a
possibilidades de desenvolver a expressao, permitindo que criem gestos, que observe e emitem os
colegas e que, principalmente, concentrem-se na interpretagdao da cangao, sem a obrigagao de fa-
zer gestos comandados durante o tempo todo (BRITO, 2003, p. 93). Pensando, assim, percebe-se
que a musicalizagao contribui para o desenvolvimento da aprendizagem, deixa o ambiente escolar
mais alegre e consequentemente mais agradavel, além de ajudar na socializagao das criangas. A
musicalizacao na sala de aula também é usada como forma de relaxar os alunos depois de ativida-
des fisicas, ou para acalma-los diante da tensdo de novas e diferentes atividades, além de ser um
importante recurso didatico.

Pretende-se mostrar nesse contexto, que atualmente algumas escolas trabalham musica
dentro das salas de aula, muitas vezes sem considerar seus varios aspectos como o emocional,
o fisico, a leitura e a escrita. Para tanto, os profissionais que fazem parte deste contexto conside-
ram mais o aspecto ludico, do que o conjunto de fatores que precisam ser observados. Portando,
€ importante que isso seja mudado para que assim os alunos sintam mais interesse pela musica
e aprendam com mais facilidade. Desta forma, € preciso que as escolas e seus profissionais bus-
quem recursos que tornem mais prazeroso o aprender, € assim se encorajem cada vez mais.

A musica sempre esteve presente na vida das pessoas, seja em forma de letras simples
desde a infancia, ou cantaroladas e até pelos cantos dos passaros. Os sons podem ser ouvidos de
varias formas e cada qual interpreta do seu modo e a sua maneira. De acordo com Macedo (2005)
a musicalizagdo € uma importante ferramenta para a construgdo do saber e do conhecimento mu-
sical. Esse processo tem como objetivo despertar, aprimorar e desenvolver o gosto musical nas
pessoas e contribuir para motivar e estimular a formacao emocional e fisica do aluno. Para tanto a
musica deve estar associada a todos os outros tipos de arte, contribuindo assim para o melhor de-
senvolvimento de todos e facilitando o processo ensino-aprendizagem, desta maneira adaptar esse
conjunto a realidade dos alunos é primordial. Por outro lado, também n&o se deve esquecer o con-
teudo social e humano da musica, e sua eficiéncia depende de alguns fatores imprescindiveis para
a pratica Pedagogica, como o uso correto das metodologias e que essas sejam adequadas para
cada tipo de publico, sociedade e ambiente, e assim ser mais bem compreendida e trabalhada.

O papel da musica na educacao tem sua importancia também sobre o ponto de vista que
através dela podemos sentir refletir, perceber, imitar, criar e motivar. Pois ela mexe com nossa ima-
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ginagao e com nossos sentidos. Desta maneira ela pode mudar nosso modo de pensar e agir, fa-
zendo com que todos percebam seu valioso significado e seja cada vez mais inserida no processo
de formacéo dos individuos. Desta forma, a musica é considerada um agente facilitador no proces-
so educacional e auxilia para ensinar os conteudos de varias formas em todas as séries e em diver-
sas praticas, assim, a musica consegue prender a atencao dos alunos, e em especial daqueles que
sdo mais dificeis de chamar a atencéo, os alunos mais inquietos e nesse sentido compreendemos
o objetivo de ensinar também com musica e a sua serventia (MACEDO,2005).

A musica é conhecida como um universo de expressao de valores culturais, e ideias e facilita
a comunicagao com 0 meio em que se vive e consigo mesmo. Portanto nesse sentido a musica com
suas expressoes, habilidades, possibilidades, procedimentos, consideragcdes e todo seu desenvol-
vimento, mostram-se capaz de adquirir conhecimentos unicos e resultados extraordinarios, desper-
tando nogdes de respeito e abrindo espagos para outras aprendizagens, demonstrando sua real
necessidade em todos os sentidos, principalmente no contexto escolar. Segundo Macedo (2005,
p.10): [...] o desenvolvimento e aprendizagem expressam, assim, as duas fontes do conhecimento:
uma endogena, que € interior a uma pessoa, grupo ou sistema; e outra exdgena, que se produz no
exterior. No primeiro caso, como o desafio é desdobrar-se para fora, conservando uma identidade
ou envolvimento. No segundo, o que interessa € incorporar algo que, sendo externo, ha de se tor-
nar nosso individual ou coletivamente.

A aprendizagem expressa um novo conhecimento, espacial e temporalmente determinado.
Espacial porque se trata de juntar uma coisa a outra. Temporal porque essa ligagdao modifica ou
acrescenta algo ao que era, ou nao era antes dessa apreensao. Desenvolvimento refere-se a um
processo construtivo que, ao se voltar para dentro, inclui, ao mesmo tempo amplifica-se, desdobra-
-se para fora. Ao envolver, marca sua funcao espacial, reversivel, de abertura para todas as possi-
bilidades ou combinagdes; ao se negar, expressa sua condicdo necessaria, irreversivel e historica
que, inserida no fluxo de existir, s6 pode desenrolar-se conservando sua identidade no jogo de
suas transformacgdes. Na dimenséao ludica temos o habito de classificar os jogos e brincadeiras, ou
musicalizagcado na aprendizagem, sejam por seus conteudos, materiais, preferéncias ou estruturas.
Nesse capitulo, a ideia é sugerir indicadores para inferir a dimensao ludica.

Antes disso, talvez, seja interessante lembrar a diferenga entre julgamentos com base em
conceitos (que nos possibilitam fazer classificagdes) e julgamentos com base em conceitos (que
nos permitam fazer observagdes, ajustamentos e avaliagdes nao conceituais). Quando se trabalha
com indicadores, o desafio € aprender a observar partes, elementos, detalhes que nos permitem
supor um todo que so6 pode ser apresentado de modo incompleto, que ndo pode ser percebido to-
talmente. Possibilita, também, antecipar ou corrigir algo que ainda ndo é que ainda nao se realizou
completamente. O objetivo é apresentar cinco indicadores que permitam inferir a presencga do ludi-
co nos processos de aprendizagem ou desenvolvimento. Favorecendo a observacéo da dimensao
ludica nas atividades escolares. Para isso, defendemos que, na perspectiva das criancas, elas
apresentem as seguintes qualidades: Macedo (2005), “terem prazer funcional, serem desafiadoras,
criarem possibilidades ou disporem delas, possuirem dimensao simbdlica e, expressarem-se de
modo construtivo ou relacional’.

A hipotese € que, se soubermos observar a presengca maior ou menor do ludico, poderemos
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compreender resisténcias, desinteresses e toda a sorte de limitagdes que tornam, muitas vezes, a
escola sem sentido para as criangas. Além disso, nosso objetivo é desfazer certos mal-entendidos
de que ludico significa necessariamente algo agradavel na perspectiva daquele que realiza a ati-
vidade. Se fosse s assim, poderiamos, por exemplo, vir a serem reféns das criangas. Dispomos
de leis que exigem do poder publico, em todos os niveis, uma aplicagdo minima de seus recursos
orcamentarios em favor da educagéo de criangas e jovens. Valorizar o ludico nos processos de
aprendizagem significa, entre outras coisas, considera-lo na perspectiva das criangas. Para elas,
apenas o que ¢ ludico faz sentido.

A MUSICA NO CONTEXTO ESCOLAR

A musica tem um importante papel no processo de formacéo de um individuo. E muito valio-
SO que criangas tenham contato com esta arte desde pequenas, e que ela seja inserida no curriculo
escolar. Segundo Bréscia (2003), no processo de alfabetizagao, isso acontece ensinando as letras,
brincando com as palavras em forma de musica, o que é também uma forma de chamar a aten-
¢ao daqueles alunos mais agitados na sala de aula. Mas a musica na educacédo tem muito mais
importancia do que isso, cientificamente comprovado, ela estimula diversas areas do cérebro, e
facilita o aprendizado. A iniciagdo musical é de suma importancia, e ela deve acontecer o mais cedo
possivel. A musica € uma das ferramentas mais potentes para estimular os circuitos do cérebro,
além disso, contribui para o desenvolvimento da linguagem e da comunicagdo. A musica compoe
o cotidiano do ser humano por sermos envolvidos emocionalmente pela letra e melodia e ela libera
em nos a consciéncia de que existe a inteligéncia intrapessoal. Fazendo uso deste poder da musica
sua utilizagdo no aprendizado de novas linguas pode ser bem-sucedida.

Neste sentido, a musica pode ainda ser usada apenas como uma ferramenta ludica, se le-
vada em consideracao, a hipotese de que o aprendizado ocorre como resultado de um processo
sem tensdo ou ansiedade. Pode-se ainda afirmar, que a musica contribui para aumentar a quali-
dade da relagdo entre professor e aluno (inteligéncia Intrapessoal). O uso apropriado da musica
como ferramenta didatico-pedagdgica oferece aos alunos a oportunidade de integragédo das quatro
habilidades da lingua:ouvir, falar, ler e escrever, bem como permite a revisédo de vocabulo e estru-
turas gramaticais, pois retratam a lingua no seu contexto real (inteligéncia linguistica) (GARDNER,
1995). Para que as criangas possam exercer suas capacidades de criar € imprescindivel que haja
riqueza e diversidade nas experiéncias dos professores para a musicalizacdo. E preciso que os
professores tenham consciéncia que a musica no ensino-aprendizagem recria nas criangas e esta-
bilizam aquilo ja sabem sobre diversos conhecimentos, em uma atividade espontanea e imaginati-
va, porque a musica desenvolve algumas capacidades como a atengao, a imaginagéo, a memoria,
a imitacdo e madurece também algumas capacidades de socializagdo por meio dessa interagéo.
Conforme o artigo “A musicalizagdo no processo ensino-aprendizagem na Educacao Infantil e sé-
ries iniciais” (BINOW, 2010), a musica tem um papel importante no processo de formagao de um
individuo. E muito valioso que as criangas tenham contato com esta arte desde pequena, e que ela
seja inserida no curriculo escolar. No ato de cantar as criangas fazem sinais, gestos e representam
a letra da musica.
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Desta forma a musica favorece a autoestima das criangas, auxiliando a superar progres-
sivamente as suas aquisicbes de uma forma criativa, porque a musica dentro e fora da sala de
aula contribui para a interiorizacdo de determinados modelos de adultos em grupos sociais. Mui-
tos professores usam a musica para ensinar conteudos em sala de aula, enfim, ao processo de
alfabetizacdo, porque brincando com as letras em forma de musica chama a atenc¢ao dos alunos,
isso acontece mais na Educacao Infantil, porque o professor exerce um papel importante nesse
contexto e cabe a ele intermediar esta comunicacéo, podendo assim, encaminhar os alunos para
enxergarem a questdo da beleza estética da musica e seus valores. De acordo como (RCNEI), Re-
feréncia Curricular Nacional da Educacao Infantil (1998), a musica no contexto da Educacéo Infantil
vem ao longo da sua historia, atendendo varios objetivos, alguns dos quais alheios as questdes
préprias dessa linguagem.

Assim sendo em muitos casos, suporte para atender a varios propdsitos, como a forma-
cao de habitos, atitudes e comportamentos: lavar as maos antes do lanche, escovar os dentes,
respeitar o farol etc.; a valorizacdo de comemoragdes relativas ao calendario de eventos do ano
letivo simbolizado no dia da arvore, dia do soldado, dia das mées etc.; a memorizagao de conteu-
dos relativos a numeros, letras do alfabeto, cores etc.; traduzindo em cangdes. Essas cancdes
costumam ser acompanhadas por gestos corporais, imitados pelas criangas de forma mecanica e
estereotipadas. Ainda que esses procedimentos sejam repensados, muitas instituicbes encontram
dificuldades para interagir uma linguagem musical ao contexto educacional, porque consta uma
defasagem entre o trabalho realizado na area da musica e nas demais areas do conhecimento.
Nesses contextos, a musica € tratada como se fosse um produto pronto, que se aprende a repro-
duzir, e ndo uma linguagem que cujo conhecimento se constroi. Segundo o RCNEI, ouvir musica,
aprender uma cangéo, brincar de roda, realizar brincadeiras de ritmos e jogos, sdo atividades que
despertam, estimulam e desenvolve o gosto pela atividade.

Quando a crianga aprende a musica ela integra suas experiéncias, suas vivéncias, a percep-
cao e a reflexdo. Compreende se a musica como linguagem e forma de conhecimento, por meio
de brincadeiras e pela intervencao de professores ou do convivio social, a linguagem musical tem
estruturas e caracteristicas proprias. Producédo — centrada na experimentagao e na imitagao, tendo
como produtos musicais a interpretagdo, a improvisagao e a composigao; Apreciagao — recepgao
tanto dos sons e siléncios quanto das estruturas e organizagdes musicais, buscando desenvolver
por meio do prazer da escuta, a capacidade de observagao, analise e conhecimento; Reflexdo —
sobre questdes referentes a organizagao, criagao, produtos e produtores musicais (BRASIL, 1998,
p.48).

O gesto e o movimento corporal estédo intimamente ligados e conectados ao trabalho musi-
cal. A valorizagdo musical implica tanto nos gestos como em movimento, porque o som € também
gestos e movimento vibratorios, e o corpo traduz em movimento diferentes sons que recebe. O
professor pode estimular nas criangas a criagdo de pequenas cancgdes, fazendo rimas com seu
préprio nome, e dos colegas, com nomes de frutas e cores, enfim assunto vivenciado no dia a dia.
O trabalho com a musica deve considerar, portanto, que ela € um meio de expressao e forma de
conhecimento acessivel aos bebés e criangas, inclusive aquelas que apresentem necessidades
especiais. A linguagem musical é excelente meio para o desenvolvimento da expresséao, do equili-
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brio, da autoestima e do autoconhecimento, além do poderoso meio de integracéo social (BRASIL,
1998, p, 49). Considerando-se que a maioria dos professores de Educacgao Infantil, ndo tem uma
formacgao especifica em musica, o RCNEI sugere que cada profissional faga um continuo trabalho
consigo mesmo, sobre a relagdo dessa linguagem que € a musica. Sensibilizar em relagao as ques-
tdes referente a musica; Reconhecer a musica como linguagem, cujo conhecimento se constréi;
Entender e respeitar como as criangcas se expressam musicalmente em cada fase, para, a partir
dai, fornecer os meios necessarios (vivéncias, informagdes, materiais) ao desenvolvimento de sua
capacidade expressiva (BRASIL, 1998, p.66).

Ao entender diferentes aspectos do desenvolvimento humano como fisico, mental, social,
emocional, a musica pode ser considerada um agente facilitador do processo educacional. Nes-
se sentido os educadores devem sensibilizar e despertar para as possibilidades da musica como
bem-estar e o crescimento das potencialidades dos alunos, pois ela fala diretamente ao corpo, a
mente e as emogdes. Segundo os (PCN), Parametros Curriculares Nacionais de Arte, para que a
aprendizagem de musica faga sentido na formagéao cultural e cidada dos alunos, desde as séries
iniciais, € necessario que todos tenham oportunidades para participar ativamente como ouvintes,
intérpretes, compositores e improvisadores de sequéncias ritmicas, dentro e fora da sala de aula.

Diz o documento: A escola pode contribuir para que os alunos se tornem ouvintes sensiveis,
amadores talentosos ou musicos profissionais. [...] Ela pode proporcionar condigdes para uma apre-
ciagao rica e ampla, onde o aluno aprenda a valorizar os momentos importantes em que a musica
se inscreve no tempo e na histéria (BRASIL, 1997, p.56). Cantos, ritmos e sons de instrumentos
regionais e folcloricos. A musica vai invadir salas, patios e jardins das escolas do pais. A disciplina
defendida por um dos mais talentosos maestros brasileiros, Heitor Villa-Lobos (1887-1959), volta a
ser obrigatéria na grade curricular dos ensinos fundamental e médio. Para especialistas, a aprova-
cao da Lei n°® 11.769 em agosto de 2008, significa uma formagao mais humanistica dos estudantes,
na qual serao desenvolvidas habilidades motoras, de concentragao e a capacidade de trabalhar em
grupo, de ouvir e de respeitar o outro (CHAMARELLI, 2009).

Conforme Kishimoto (1999, p.35):

[...] essas mudancas serao possiveis quando os professores encararem com tranquilidade
as modificagdes no seu papel. De acordo com as abordagens psicogenéticas, o ponto de
partida é o entendimento de que o individuo é o centro da busca do seu proprio conhecimen-
to e a aprendizagem é o produto da atividade do sujeito e depende do desenvolvimento de
suas estruturas cognitivas. Nesse sentido, o professor tem um papel: é ele que desestabiliza
que estimula que promove oportunidades de o aluno realizar suas trocas com o meio social,
que desequilibra que desafia, enfim, ele deixa de ser detentor de todo saber e autoridade
para se tornar um interlocutor que auxilia na busca de solugbes para conflitos cognitivos ou,
numa palavra, assume o papel de mediador.

A MUSICA NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Segundo Marsico (1982), as criangas de zero a seis anos recebem crescente atengao por
parte dos pesquisadores em ciéncias humanas. Particularmente, novas necessidades sociais re-
ferentes a educacao da crianga em contexto sociais diversos ndo s6 a familia, mas também as
creches e as pré-escolas necessitam de investigagdes que aprofundam o que sabemos sobre seu
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modo de ser e de desenvolver. Sua vibrante capacidade de interagir com parceiros diversos em di-
ferentes situagdes, no almogo, nas brincadeiras, nas atividades voltadas para a apropriagao da lin-
gua escrita, porém, revela um mundo que os educadores muitas vezes menosprezam, por estarem
ocupados em garantir uma perspectiva de tratamento as criangcas em geral, que nédo as considera
como sujeitos de seu proprio desenvolvimento.

“Nas experiéncias musicais a interagdo continua entre a diferenciacéo e a integracéo leva a
uma compreens&o cada vez mais aprofundada dos textos musicais em estudo” (MARSICO, 1982,
p.26). De modo geral, a crianga inicia esta etapa apresentando um desenvolvimento limitado de
linguagem e da habilidade da fala. Entretanto, aos 5 anos seu vocabulario ja esta bem aumentado e
a maior parte das dificuldades de articulacao esta superada. Naturalmente a entrada para a escola
(jardim de infancia) promove um rapido crescimento da linguagem e da habilidade da fala.

Quanto ao sistema muscular, os musculos maiores estdao mais desenvolvidos do que os
menores. A crianga tem necessidades de atividade fisica constante e sua lateralidade deve estabe-
lecer-se neste periodo. A atengao é relativamente curta a principio. A fixagao da atencao vai depen-
der do interesse e da atividade que se Ihe propde. A crianga comumente se mostra ativa e afetuosa,
mas € por vezes agressiva quando contrariada. Algumas sao timidas e encontram dificuldades para
expressar ideias e sentimentos. Sdo muito egocéntricas e individualistas.

Quando em grupo, a comunicagao entre elas fica num plano rudimentar e ligam-se mais a
acdes materiais. Assim como os jardins de infancia foram criados para preparar a crianga para re-
ceber melhor e mais adequadamente o ensino primario, também a educacéo musical de uma crian-
¢a deve ser precedida de atividades que desenvolvam nela o senso do ritmo musical, a audigéo (no
seu nivel sensorial e ritmico - melddico), de modo a agucgar-lhe a sensibilidade auditiva e memoéria
com elementos musicais elementares e necessarios ao desenvolvimento da musicalidade.

Musicalizar a crianca nada mais € do que lhe desperta a expressio espontanea e as po-
tencialidades latentes (MARSICO,1982, p.39). A muUsica pode e deve entrar como uma educagao
nao formal, valorizando e facilitando o ensino-aprendizagem. No entanto, as atividades de musica-
lizagao favorecem a inclusao de criangas portadoras de necessidades especiais. Pelo seu carater
ludico e de livre expressao, ndo apresentam pressdes nem cobrangas de resultados.

Auxilia a percepcgao, estimula a memodria e a inteligéncia. Favorece o bem-estar das po-
tencialidades dos alunos, pois ela fala diretamente ao corpo, a mente e as emogdes. A musica
treina o cérebro para formas relevantes de raciocinio. Dada a importancia que a musica assume
para o homem, ouvir e fazer musica passou a ser para as pessoas uma possibilidade capaz de
proporcionar a alegria da realizagao pessoal, o enriquecimento de seu mundo interior, uma nova
forma de comunicagao. Gainza (1988), nos mostra que ndo sdo somente as criangas que devem
ser educadas e que a educagao precisa continuar durante toda a vida. Porém, quando nao temos
mais o interesse em aprender, ndo sentimos animo, € sinal de que nossa alegria e plenitude estao
se esgotando, nossa forga vital esta sumindo. E a musica € um fator chave que nos ajudara nesse
processo de conservagao para mantermos viva nossa curiosidade pelo saber e para 0 nosso cons-
tante desenvolvimento.
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De acordo com Gainza (1988), atualmente a Pedagogia é marcada pelo crescente amadure-
cimento dos conhecimentos psicoldgicos. E 0 ensino por meio da musica € um fator muito relevante
nesse sentido, e que é utilizada também como forma de motivagao tanto no processo cognitivo,
como também nos processos de crescimento psicoldgicos dos alunos e despertando a atengéo dos
educadores para a importancia da educacao musical e musicoterapia.

A educagao musical tem como um de seus objetivos estimular o aluno e fazer com que
melhore sua atencdo e sua concentracdo. E orientar o aluno nesse processo e assim aumentar
a qualidade e a quantidade de seus alimentos musicais. Para Piaget (apud GAINZA, 1988, p.28):
[...] o afeto é o principal impulso motivador dos processos de desenvolvimento mental de crianga.
Toda conduta supde a existéncia de instrumentos, ou seja, de uma técnica (os aspectos motores e
intelectuais); mas também toda conduta implica em certas ativagdes e metas valiosas: trata-se dos
sentimentos, e assim, afetividade e a inteligéncia sao indissoluveis e constituem os dois aspectos
complementares de toda conduta humana. Para Gainza (1988) por meio da educagédo musical os
fatores séo varios que podem ser observados, como a sensibilidade, a afetividade, a personalida-
de, o desenvolvimento pessoal, a capacidade motora e mental, a imaginagéo etc. Caracteristicas
positivas e negativas, mas que fazem parte do desenvolvimento do aluno e permite ao professor a
analise do aluno com uma série de tragcos que indicam a personalidade basica de cada um. E assim
mediante essas diversidades o professor crie possibilidades que contribua para o crescimento do
aluno e explore o que ele tem de melhor, para seu desenvolvimento. Toda atividade musical € uma
atividade a qual o individuo se mostra, e permite, portanto, que o observador treinado, o observe e
perceba seus aspectos positivos e negativos, seus bloqueios, seus conflitos, suas dificuldades etc.

E essa percepcéao é fundamental para que se consiga ensinar os alunos no mesmo nivel e
para que compreenda a capacidade de cada um, e a partir desse conhecimento e dessas informa-
¢coes o professor vai organizar sua estratégia, seus métodos e seu projeto para criar os melhores
meios de desenvolvé-los, e entdo atingir seu objetivo na resolucéo dos problemas (GAINZA, 1988).
Contudo, o comportamento dos alunos principalmente na sua forma de aprender muito tem a ver
com suas experiéncias vividas e como esse aluno esta psicologicamente e emocionalmente. Assim
cada individuo € unico e cada um tem sua forma de aprender. Por isso muitas vezes uns rendem
mais que outros.

A desatencéo em relagao a formagao musical no Brasil ainda é constante e causa a preocu-
pacao dos professores e dos poderes publicos. Portando, regredimos muito nesse sentido, posto
que, nao a ha a valorizagdo da musica no processo de ensino-aprendizagem na maioria das es-
colas. Neste sentido, é visivel que medidas precisam ser tomadas e que se dé mais importancia
nesse processo, que haja mais valorizagdo e reconhecimento do efeito que a musica traz para
aprendizagem do aluno e que assim nao seja privilégio somente de poucos, mas sim da maioria.
Gainza (1988) informa que através da musica estimula-se a familiarizacao, e faz com que os alunos
aprendam e passem a gostar de boa musica, a cantar, buscar novos conhecimento e praticas como
tocar instrumentos, ler partituras simples e uma aprendizagem paralela que por muitas vezes pos-
sam lhes trazer grandes beneficios como melhor integragao, socializagdo, autoconhecimento, me-
Ihor linguagem e grandes mudangas pessoais, emocionais, motoras, psicologicas e que também
possa contribuir para que os alunos se respeitem mais e convivam melhor com suas diferencgas e
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adversidades. Para tanto, a importancia que a musica teve historicamente foi deixada para traz,
enfim, reduzidos e desativados.

A musica nas escolas virou sindénimo de folclore, barulho e musica barata ndo se reconhe-
cendo seu verdadeiro valor e significado. Desta maneira se entende que a musicalizagdo tem
grande efeito de melhora na educagao, para tanto existe entdo a necessidade de uma mudanga
rapida que traga beneficios na aprendizagem dos alunos e melhores condigdes de trabalho para os
professores (GAINZA, 1988).

Desta forma, que haja mudangas e transformagdes nesse contexto e assim importantes
consequéncias para o futuro dos alunos num geral, e que se criem agdes preventivas para que se
desenvolvam. Desta maneira, também a musica contribui para o resgate da autoestima das pes-
soas, embute valores, e traz impactos positivos principalmente nas comunidades de risco social, e
em especial entre adolescentes com grau de violéncia e agressividade em seu cotidiano.

Agindo assim através do ensino pela musica todos contribuiram para transformar a realida-
de desses alunos. Gainza (1988), nos mostra que € preciso maior informacéao e esclarecimento da
necessidade do ensino com o auxilio da musica para pais e professores, para que através dessa
compreensdo possam contribuir com entusiasmo em suas funcdes. E visivel a falta de projetos com
objetivos claros nas escolas que priorize a musicalizagdo no ensino-aprendizagem e que seja bem
conduzido e fornega meios e métodos para professores preparados ou nao.

Assim sendo, que a musica contribua para uma melhor formacéao, preparagcao e motivagao
dos professores, pais, alunos e todos os profissionais que fazem parte do cotidiano escolar, e assim
atinjam seus objetivos, e forne¢cam uma educacgdo de qualidade. Para tanto que percebam a im-
portancia da educagdo musical e construam seu conhecimento num geral, e que todos construam
formas de desenvolvimento de aulas proveitosas, que aprendam a apreciar a musica, e extrair o
que de melhor ela tem a oferecer para o ensino (GAINZA, 1988). Portanto mesmo com tantas mu-
dangas, novas tecnologias, informacdes e fontes disponiveis, a musica continua tendo um papel
fundamental na aprendizagem. A musica ajuda também como fonte de observagédo do professor
para que ele crie meios avaliativos mais justos, com maior igualdade e respeito as condi¢des de
cada um. Desta maneira, a interagdo dos alunos com a musica mostra como vivem, como pensam
e como reagem diante das situagdes vividas diariamente, muitas s&o as riquezas de informagdes, e
cabe ao professor saber o que fazer com elas, e como usa-las da melhor forma possivel. E assim o
professor faga dessas informagdes fonte de inspiragao para contribuicdo do aprendizado do aluno,
e do seu crescimento pessoal e profissional.

Conforme Netto (apud BRESCIA, 2003), é imperioso “alfabetizar’ musicalmente todos os
brasileiros. Todas as nossas criangas, todos 0os nossos adolescentes, tém o direito de aprender a
cantar, a tocar, a ler partituras, a apreciar a boa musica de todos os tipos, classica e nao classica, a
compartilhar com os demais as experiéncias musicais, a ser mais feliz gragas ao dominio pessoal
da arte maravilhosa dos sons. Assim sendo que traga progresso também nesse sentido, o Brasil &
um pais rico culturalmente, mais pouco se conhece dessas diferencas culturais, e a musica serve
de mediadora e incentivadora, nesse sentido, se criam meios mais faceis de serem explorados e
compreendidos com mais simplicidade e melhor entendimento. Enfim, a importancia da musica se

51



Revista Gestdo & Educagdo - Agosto 2024 Agosto 2024

da também por meio da vivéncia do aluno, além de permitir que o aluno crie, aprecie e escute novas
ideias, propostas e amplie seu conhecimento musical convivendo com diversos géneros, elementos
e tecnologias. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Arte, para que a aprendizagem
de musica faga sentido na formacgao cultural e cidada dos alunos, desde as séries iniciais, € neces-
sario que todos tenham oportunidades para participar ativamente como ouvintes, intérpretes, com-
positores e improvisadores de sequéncias ritmicas, dentro e fora da sala de aula. Diz o documento:

“A escola pode contribuir para que os alunos se tornem ouvintes sensiveis, amadores ta-
lentosos ou musicos profissionais”. Ela pode proporcionar condi¢gdes para uma apreciagao rica e
ampla, onde o aluno aprenda a valorizar os momentos importantes em que a musica se inscreve no
tempo e na historia. A musica ja € um conteudo obrigatério em toda a Educagao Basica, ministrado
por professores especialistas ou uni docentes. E o que determina a Lei n°® 11.769, de 18 de agosto
de 2008.

Cabe aos educadores organizarem as aprendizagens fundamentais da linguagem musical
para que os alunos construam conhecimento critico e sensivel, para além da vivéncia de jogos mu-
sicais e das aprendizagens da escrita musical que, evidentemente, integram um bom planejamento
do ensino de musica até o final do Ensino Fundamental. Para Gardner (1995, p.21), as inteligéncias
multiplas sugerem que existe um conjunto de habilidades, que cada individuo as possui em grau
e em combinacgdes diferentes. “Uma inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou
elaborar produtos que sdo importantes num determinado ambiente ou comunidade cultural”’. S&o,
a principio, sete: inteligéncia musical, corporal-sinestésica, l6gico-matematica, linguistica, espacial,
interpessoal e intrapessoal.

A inteligéncia musical é caracterizada pela habilidade para reconhecer sons e ritmos, gosto
em cantar ou tocar um instrumento musical. Gardner destaca, ainda, que as inteligéncias fazem
parte da heranga genética humana, todas se manifestam em algum grau em todas as criangas,
independente da educacao ou apoio cultural. Assim, todo ser humano possui certas capacidades
essenciais em cada uma das inteligéncias, mas, mesmo que um individuo possua grande potencial
bioldgico para determinada habilidade, ele precisa de oportunidades para explorar e desenvolvé-la.
Gardner (1995), em resumo, a cultura circundante desempenha um papel predominante na deter-
minagao do grau em que o potencial intelectual de um individuo é realizado, sendo assim, a escola
deve respeitar as habilidades de cada um, e propiciar o contato com atividades que trabalhem as
outras inteligéncias, mesmo porque, segundo o autor, todas as atividades que realizamos utilizam
mais do que uma inteligéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao tratar desse tema, musicalizagado na aprendizagem, foi possivel observar as profundas
mudangas que podem ajudar a desenvolver uma nova percepgao sobre a relagdo da educagao
no contexto escolar. Cujo objetivo foi completar o conhecimento utilizado a musica como recurso
importante, que atua nos aspectos sensoriais, motor, mental, afetivo. Atualizando para novos pa-
drdes de insergcao da cultura, junto as atividades pedagodgicas de forma organizada e respeitando

52



Revista Gestdo & Educagdo - Agosto 2024 Agosto 2024

o desenvolvimento dessas competéncias para a formacao dos cidadaos.

Este € um material riquissimo que nos proporcionou, ndo apenas saberes necessarios a
pratica docente, como também propés uma educacéo que deva ser vivenciada, visando ao mesmo
tempo desabrochar para desenvolver melhor as aptidées e capacidades mostrando que ha espe-
rangas e possibilidades de mudancgas, daquilo que necessite de mudancga. Pois a educacio € um
meio de desenvolvimento social. O contato com a musica € imprescindivel desde os primeiros anos
da educacéo infantil.

Tem que mostrar um amplo universo de sons para o aluno. Percebe-se, a partir deste estudo
que as diversas areas do conhecimento podem ser estimuladas com a praxis musicalizac&o. Pois,
s6 assim pode-se atender aos diferentes aspectos do desenvolvimento humano. Fisico, mental,
social. As atividades musicais realizadas na escola ndo viséo a formagao de musicos, e sim através
da vivéncia e compreensao da linguagem musical, propiciar a abertura de canais sensoriais, facili-
tando a expressao de emocgodes, ampliando a cultura geral e contribuindo para a formacgao integral
do ser.

A musica pode melhorar o desempenho e a concentragao, além de ter um impacto positivo
na aprendizagem de matematica, leitura e outras habilidades linguisticas nas criangas. Além disso,
como ja foi citado anteriormente, o trabalho com musicalizagao infantil na escola é um poderoso
instrumento que desenvolve, além da sensibilidade a musica, fatores como: memdéria, coordenagao
motora, socializagdo. Ao considerar as diferentes habilidades, a escola estd dando oportunidade
para que o aluno se destaque e trabalhe as outras inteligéncias ou pelo menos uma delas. Visando
uma aprendizagem significativa e de acordo com as necessidades impostas pela sociedade nos
dias de hoje, se trona cada vez mais necessaria a ludicidade no ambiente educacional de nossos
alunos, pois ela é capaz de tornar o aprendizado prazeroso e estimulante.

Com isso, podemos dizer que as criancas estardo bem-preparadas para se tornarem ci-
dadaos criticos e capazes de resolverem situagdes problemas. De fato, a associacdo da musica,
enquanto atividade ludica, com os outros recursos dos quais dispdem o educador, facilita o pro-
cesso de ensino-aprendizagem, pois incentiva a criatividade do educando através do amplo leque
de possibilidades que a musica disponibiliza. E este material foi um instrumento util para ajudar a
entender o processo de desenvolvimento da educagéao.
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RESUMO

Aristoteles, discipulo de Platao e tutor de Alexandre, o Grande, € um dos pilares da filosofia ocidental.
Suas reflexdes sobre diversos campos do conhecimento, incluindo a educagao, sao profundamen-
te influentes. Em obras como "Etica a Nicomaco" e "Politica", Aristdteles discute a importancia da
educacgao para o desenvolvimento moral e intelectual dos individuos, bem como para o bem-estar
da polis (cidade-estado). Para Aristoteles, a educagao nao € apenas um meio de transmissao de
conhecimento, mas um processo integral que visa cultivar a virtude e a exceléncia moral. Este artigo
visa explorar e analisar as principais ideias de Aristoteles sobre educacéo, destacando sua relevancia
continua. O presente estudo versou sobre 3 eixos tematicos previamente determinados, tecnologia,
estratégia direcionada e alfabetizacao, e os métodos empregados versaram sobre a realizagcao des-
ta pesquisa com abordagem qualitativa. Sua descricao procedimental é bibliografica. As ideias de
Aristételes continuam a influenciar e a enriquecer os debates contemporaneos sobre a educacgao,
oferecendo uma base sdlida para a reflexao sobre os objetivos e métodos educacionais. A visao de
Aristoteles sobre a educagao como um meio de promover a justica social e o bem-estar comunitario
€ particularmente relevante em um mundo onde a equidade e a inclusao sao prioridades crescentes.

PALAVRAS-CHAVE: Aristoteles; Educacao; Virtude; Eudaimonia; Logica.

INTRODUCAO

Aristoteles, discipulo de Platéo e tutor de Alexandre, o Grande, é um dos pilares da filoso-
fia ocidental. Suas reflexdes sobre diversos campos do conhecimento, incluindo a educacgao, sdo
profundamente influentes. Em obras como "Etica a Nicdmaco" e "Politica", Aristételes discute a
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importancia da educagao para o desenvolvimento moral e intelectual dos individuos, bem como
para o bem-estar da polis (cidade-estado). Para Aristételes, a educagédo nao € apenas um meio de
transmissao de conhecimento, mas um processo integral que visa cultivar a virtude e a exceléncia
moral. Este artigo visa explorar e analisar as principais ideias de Aristoteles sobre educacgao, des-
tacando sua relevancia continua. O presente estudo versou sobre 3 eixos tematicos previamente
determinados, tecnologia, estratégia direcionada e alfabetizagdo, e os métodos empregados ver-
saram sobre a realizagéo desta pesquisa com abordagem qualitativa. Sua descrigdo procedimental
é bibliografica (GIL, 2002). Desta forma, o caminho metodoldgico foi estruturado em trés etapas:
1) levantamento e reviséo da literatura; 2) coleta de dados, 3) interpretacéo dos dados. A primeira
etapa consistiu no levantamento e revisdo da literatura. Foram consultadas: bibliotecas virtuais,
bases eletrénicas e periddicos. Na segunda etapa os dados foram coletados. O material disposto
do instrumento foi a produgdo académica das Bases da teoria da Ldgica, Aristoteles e Educagéo.
Na terceira etapa foi utilizada a técnica analise de conteudo. O presente instrumento foi estruturado
em apresentacgao tedrico/contextual das palavras-chave apresentadas em primeiro momento. Logo
apo6s as devidas consideracdes tedricas serdo apresentadas propostas sobre a reflexao dos eixos
estudados.

DESENVOLVIMENTO

Aristoteles nasceu em 384 a.C., na cidade de Estagira, na Macedénia. Filho de Nicbmaco,
meédico do rei Amintas |l da Macedobnia, desde cedo esteve envolto em um ambiente de alta cultura
e conhecimento. Aos 17 anos, mudou-se para Atenas para estudar na Academia de Platdo, onde
permaneceu por vinte anos, até a morte de seu mestre. Embora profundamente influenciado por
Platao, Aristoteles desenvolveu suas proprias ideias, divergindo em varios aspectos. Apds a morte
de Platao, Aristételes deixou Atenas e passou um periodo viajando e estudando em diferentes luga-
res, inclusive na corte de Hermias de Atarneu, onde se casou com Pitias. Durante esse periodo, co-
megou a formar suas proprias teorias, que mais tarde culminariam em suas obras mais influentes.

Quando foi convidado por Filipe || da Macedébnia para ser tutor de seu filho, Alexandre, o
Grande, Aristoteles teve a oportunidade de influenciar diretamente uma das figuras mais podero-
sas da histdria. Esse periodo foi crucial ndo s6 para a educagao de Alexandre, mas também para
o desenvolvimento do pensamento de Aristoteles, que teve acesso a uma vasta gama de conheci-
mentos e experiéncias. Apds o retorno de Alexandre ao trono, Aristoteles voltou a Atenas e fundou
seu proprio centro de estudos, o Liceu, onde ensinou e escreveu até a sua morte em 322 a.C.

As contribuicdes de Aristoteles para a educagao tém impacto direto em varios autores con-
temporaneos. Dewey (1916), por exemplo, foi fortemente influenciado pelas ideias aristotélicas
de educacgao pratica e experiéncia. Ele adaptou esses conceitos para a sua teoria de "educacéao
progressiva", enfatizando que o aprendizado deve ser baseado na experiéncia pratica € no envol-
vimento ativo dos estudantes. Similarmente, Paulo Freire, em sua obra "Pedagogia do Oprimido"
(1970), reflete a crencga aristotélica na educagédo como um meio de alcancar a justica social, desta-
cando a importancia da educacéao na libertagdo dos individuos e na promoc¢ao da equidade.
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Aristoteles, um dos filésofos mais influentes da Grécia Antiga, desenvolveu uma visao abran-
gente sobre educagao que permanece relevante até hoje. Acreditava que o objetivo final da edu-
cacao era a eudaimonia, ou felicidade, entendida como uma vida plena e realizada. Segundo ele,
a educacao deveria ajudar os individuos a desenvolverem suas capacidades naturais e a alcancgar
a virtude (areté). Em "Etica a Nicdmaco", Aristételes afirma que "a virtude moral é fruto do habito"
(ARISTOTELES, 1991, p. 23). Essa ideia destaca a importancia da préatica e da repeticdo na for-
magéao do carater, sugerindo que a educagao deve ir além do ensino tedrico e incluir experiéncias
praticas que permitam aos alunos desenvolverem habitos virtuosos.

Para Aristoteles, a educagao era uma responsabilidade fundamental da cidade-estado. Em
"Politica", ele defende que a educacao deve ser publica e acessivel a todos os cidadaos, pois o
bem-estar do individuo esta intrinsecamente ligado ao bem-estar da comunidade (ARISTOTELES,
1997, p. 1337). Segundo Nussbaum (1997), a visao de Aristoteles sobre a educagao publica reflete
sua crenga na importancia da coesao social e da justi¢a, principios que sao centrais para a vida em
comunidade.

A abordagem holistica de Aristoteles a educagao é evidente em sua énfase no desenvol-
vimento intelectual, moral e fisico. Ele acreditava que a educacgao deveria comecgar na infancia e
abranger diversas areas do conhecimento e habilidades. Em "Politica", Aristoteles sugere que o
curriculo educativo deve incluir gramatica, musica, ginastica e desenho, e posteriormente, filosofia
e ciéncias (ARISTOTELES, 1997, p. 1339). De acordo com Curren (2000), essa abordagem mul-
tidisciplinar visa garantir um desenvolvimento equilibrado e completo do individuo, preparando-o
para enfrentar os desafios da vida de maneira eficaz.

Aristoteles também destacava a importancia da pratica (praxis) na educacgéo. Para ele, a
virtude moral ndo poderia ser adquirida apenas através do ensino tedrico, mas através da pratica
e da repeticdo de agdes virtuosas. Em "Etica a Nicomaco", ele escreve: "Nés nos tornamos justos
fazendo atos justos, temperantes fazendo atos temperantes, bravos fazendo atos bravos" (ARIS-
TOTELES, 1991, p. 28). Kakkori e Huttunen (2007) argumentam que essa énfase na pratica como
um componente essencial da educagao sugere que os alunos devem ser envolvidos em atividades
que lhes permitam aplicar e internalizar os principios morais e éticos que aprendem.

O papel do professor, segundo Aristételes, € o de um guia que ajuda os alunos a desenvolve-
rem suas capacidades naturais e a alcangar a exceléncia. Ele via a relagao entre professor e aluno
como fundamental para o processo educativo, destacando a importancia do exemplo e da orien-
tagcdo moral. Em "Politica", Aristoteles argumenta que "os jovens sdo guiados pela raz&o daqueles
que s&o mais velhos" (ARISTOTELES, 1997, p. 1331). De acordo com Noddings (2002), isso suge-
re que os professores ndo sao apenas transmissores de conhecimento, mas também modelos de
comportamento virtuoso que os alunos devem seguir.

Aristoteles também acreditava que a educacéo deveria promover a justica social. Ele argu-
mentava que a educagao deveria capacitar os cidadaos a participarem ativamente na vida politica
e a contribuir para o bem comum. Em "Politica", ele escreve: "A educacao deve ser uma e a mesma
para todos, e que deve ser publica e ndo privada — ndo apenas para garantir a unidade do Estado,
mas também porque o fim da cidade é um sé" (ARISTOTELES, 1997, p. 1337). Segundo Miller
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(1995), esta visdo da educagdo como um meio de promover a coesao social e a justica continua a
ser relevante nos debates contemporaneos sobre a equidade e a inclusdo no sistema educacional.

O curriculo proposto por Aristételes reflete sua visdo abrangente da educacgao. Ele sugere
que os alunos devem estudar gramatica, musica, ginastica e desenho durante a infancia, e mais
tarde, filosofia e ciéncias. Essa abordagem multidisciplinar visa garantir um desenvolvimento equi-
librado e completo do individuo. Em "Politica", Aristételes argumenta que "nenhum de todos os
ramos de estudo mencionados deve ser omitido, mas todos devem ser ensinados com vistas a
virtude" (ARISTOTELES, 1997, p. 1339). De acordo com Marrou (1956), esta énfase na educagao
liberal destaca a importancia de uma base ampla de conhecimento e habilidades.

A ideia de "justo meio" (mesotes), central na ética aristotélica, também pode ser aplicada a
educacao. Aristoteles defendia que a educacgéao deveria buscar um equilibrio entre o rigor e a flexibi-
lidade, entre a teoria e a pratica, e entre diferentes areas de conhecimento. Em "Etica a Nicomaco",
ele afirma que "a virtude € uma disposi¢ao para a agao, que consiste em um meio termo relativo
a nos, determinado pela razdo" (ARISTOTELES, 1991, p. 35). Segundo Heinaman (1995), isso
sugere que a educacéao deve ser adaptada as necessidades e capacidades individuais dos alunos,
buscando sempre o equilibrio adequado.

Aristoteles também abordou a importancia do lazer e da recreacdo na educacao. Ele acre-
ditava que o lazer era essencial para o desenvolvimento humano e que a educacéao deveria incluir
atividades que proporcionassem prazer e relaxamento. Em "Politica", ele escreve: "Nao devemos
apenas fazer as coisas necessarias, mas também as coisas belas" (ARISTOTELES, 1997, p. 1339).
Esta visdo holistica da educacéao, que inclui o lazer como um componente vital, contrasta com a
énfase moderna em resultados e desempenho académico.

A relevancia das ideias de Aristételes para a educagao contemporanea é evidente em di-
versos aspectos. Sua énfase na virtude e no carater como objetivos da educagdo ressoa com 0s
debates atuais sobre a educacédo moral e civica. A visao da educagao como um bem publico e uma
responsabilidade da sociedade continua a ser um principio fundamental nos sistemas educacionais
democraticos. Além disso, a abordagem multidisciplinar e holistica de Aristételes, que valoriza o
desenvolvimento intelectual, moral e fisico, reflete praticas educacionais contemporaneas que bus-
cam preparar os alunos de maneira completa e integrada.

O pensamento de Aristoteles também influenciou fortemente a obra de Hannah Arendt, es-
pecialmente em "A Condicao Humana" (1958). Arendt adota a distingdo aristotélica entre praxis
(acao) e poiesis (produgao) para explorar a natureza da atividade humana. Ela argumenta que a
educacgao deve preparar os individuos nao apenas para o trabalho produtivo, mas para a vida ativa
em uma comunidade politica, refletindo a visdo de Aristdteles sobre a importancia da educagao
para a cidadania.

A influéncia de Aristoteles pode ser vista também na obra de Martha Nussbaum, que em
"Cultivating Humanity" (1997), defende a educacgéo liberal como um meio de desenvolver cidadéos
capazes de pensamento critico e acao ética. Nussbaum ecoa a visio aristotélica de que a educa-
¢ao deve ser ampla e abrangente, incluindo ndo apenas o conhecimento técnico, mas também as
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artes, a ética e a filosofia, para formar individuos completos e equilibrados.

Além disso, a énfase de Aristoteles na educagao moral e no desenvolvimento do carater res-
soa nas teorias contemporaneas de educagao moral, como as propostas por Lawrence Kohlberg
e seu modelo de desenvolvimento moral. Kohlberg (1981) identifica estagios de desenvolvimento
moral que sdo atingidos através da pratica e do engajamento ativo em dilemas éticos, uma ideia
qgue se alinha com a visao aristotélica da importancia da praxis na formacéo do carater.

Aristoteles, embora vivendo em uma era pré-tecnolégica, contribuiu, também, significativa-
mente para os fundamentos filoséficos e metodoldgicos que moldaram o desenvolvimento da cién-
cia e da tecnologia ao longo dos séculos. Sua influéncia se manifesta em diversas areas, desde a
l6gica até a fisica e a biologia, fornecendo um quadro tedérico que facilitou o progresso tecnolégico
em eras posteriores.

Aristoteles desenvolveu a logica formal, estabelecendo principios fundamentais de racioci-
nio que ainda sao utilizados em algoritmos computacionais e programacéo. Sua obra "Organon"
detalha métodos de inferéncia légica que se tornaram a base para o desenvolvimento da matema-
tica e da ciéncia computacional. O método silogistico de Aristételes, por exemplo, € uma forma de
raciocinio dedutivo que ainda encontra aplicagdo em linguagens de programacéao e na inteligéncia
artificial.

Sendo assim, "Organon" é um conjunto de escritos de Aristételes que estabelece os fun-
damentos da légica formal, sendo considerado um marco na histéria do pensamento ocidental.
Composto por seis obras — "Categorias”, "Sobre a Interpretagao”, "Analiticos Primeiros", "Analiticos
Segundos", "Tépicos" e "Refutacdes Sofisticas" — "Organon” é fundamental para a compreensao
do desenvolvimento da logica e da metodologia cientifica. Aristoteles, através dessas obras, nao
apenas sistematiza a légica como disciplina, mas também oferece ferramentas cruciais para o ra-
ciocinio e a argumentagao.

Em "Categorias", Aristdteles apresenta uma classificacdo das diferentes maneiras pelas
quais uma palavra pode ser usada para descrever 0 mundo, introduzindo conceitos essenciais
como substancia, quantidade, qualidade, relagao, lugar, tempo, posicédo, estado, agcao e paixao
(ARISTOTELES, 1970). Esta obra estabelece as bases para a analise légica ao distinguir entre
diferentes tipos de predicacdes e suas relagoes.

"Sobre a Interpretacdo” expande essa analise ao tratar da relagdo entre linguagem e rea-
lidade, examinando proposi¢des e a estrutura do discurso. Aristoteles introduz conceitos como a
negacgao, a afirmacgao, a contradicédo e a contraposigao, que sao fundamentais para a légica propo-
sicional. De acordo com Smith (1997), essa obra é crucial para entender como Aristételes concebe
a ligagao entre linguagem e pensamento, e como essa ligacado fundamenta a estrutura logica do
discurso.

Nos "Analiticos Primeiros", Aristételes desenvolve o silogismo, uma forma de argumenta-
¢ao dedutiva que se tornou um pilar da loégica formal. Ele define o silogismo como "um argumento
em que, certas coisas sendo estabelecidas, algo distinto das coisas estabelecidas segue neces-
sariamente delas" (ARISTOTELES, 1970, p. 24). Este conceito é central para a légica classica e
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continua a ser uma ferramenta essencial na analise l6gica moderna. Ross (1949) argumenta que a
teoria dos silogismos de Aristoteles € uma das maiores contribuigdes para a légica, proporcionando
uma estrutura rigorosa para a dedugéo.

Os "Analiticos Segundos" lidam com a ciéncia e a epistemologia, discutindo a natureza do
conhecimento cientifico e os principios da demonstracdo. Aristételes distingue entre conhecimento
cientifico e opinido, enfatizando que o primeiro € baseado em premissas verdadeiras e necessa-
rias, que levam a conclusées inevitaveis (ARISTOTELES, 1970). Kvanvig (2003) observa que essa
obra é essencial para entender a visdo de Aristoteles sobre a ciéncia como um sistema de conhe-
cimento estruturado e validado através da légica e da demonstragao.

Ja, "Tépicos" € uma obra que explora a dialética, oferecendo métodos para encontrar argu-
mentos provaveis em debates. Aristoteles apresenta topicos como "lugares comuns" a partir dos
quais argumentos podem ser formulados. Esta abordagem é importante nao s6 para a légica, mas
também para a retorica e a argumentacgao pratica. De acordo com Irwin (1988), "Tépicos" demons-
tra a flexibilidade da abordagem aristotélica a logica, aplicando-a tanto a ciéncia quanto a pratica
argumentativa. E, "Refutagdes Sofisticas" trata das falacias, ou erros de raciocinio, que podem
ocorrer em argumentos. Aristoteles classifica e analisa varios tipos de falacias, proporcionando fer-
ramentas para a identificacéo e corre¢do de argumentos defeituosos (ARISTOTELES, 1970). Ham-
blin (1970) argumenta que esta obra é fundamental para a teoria da argumentagao, fornecendo um
manual para a detecgao de falacias que ainda é relevante na analise critica moderna.

Além disso, a metodologia cientifica moderna, com sua énfase na observagao empirica e
na demonstracéo légica, deve muito aos métodos analiticos desenvolvidos por Aristoteles. A dis-
tincdo clara que ele faz entre premissas verdadeiras e demonstracdes validas € um precursor da
metodologia cientifica rigorosa adotada por cientistas como Isaac Newton, cujas leis da fisica séo
baseadas em principios dedutivos (NEWTON, 1687).

Na fisica, Aristételes fez observagdes e classificagdes que, embora algumas estejam ultra-
passadas, formaram a base para o método cientifico. Sua insisténcia na observagao empirica e na
classificagao sistematica dos fendmenos naturais influenciou cientistas posteriores como Galileo
Galilei e Isaac Newton, cujas descobertas foram fundamentais para a revolugao tecnoldgica. A fi-
sica aristotélica, embora posteriormente substituida pela fisica newtoniana, forneceu um ponto de
partida crucial para a evolugao do pensamento cientifico.

No campo da biologia, Aristoteles é frequentemente considerado o pai da zoologia. Ele clas-
sificou mais de 500 espécies de animais e fez observagdes detalhadas sobre seus comportamentos
e anatomia. Este trabalho pioneiro influenciou profundamente a biologia e a medicina, areas que
sao intrinsecamente ligadas ao desenvolvimento de tecnologias médicas modernas. Seu método
de observagao sistematica e classificagao pode ser visto como um precursor das técnicas cientifi-
cas usadas hoje em biotecnologia e engenharia genética.

Além disso, Aristételes introduziu a ideia de teleologia, que é o estudo dos fins ou propésitos
na natureza. Este conceito influenciou o pensamento sobre a natureza e a fungdo das maquinas
e dispositivos tecnoldgicos. A compreensao de que cada parte de uma maquina ou organismo
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tem um propdsito especifico ajudou a moldar a engenharia e o design de maquinas, influenciando
diretamente a maneira como 0s engenheiros pensam sobre a funcionalidade e a eficiéncia das
tecnologias que criam.

Na ética e filosofia politica, Aristételes também influenciou o desenvolvimento tecnolégico ao
discutir a importancia da ética no uso da tecnologia. Seu conceito de ética pratica e a importancia
do bem comum proporcionaram uma base para debates modernos sobre a ética da tecnologia,
incluindo questdes de privacidade, inteligéncia artificial, biotecnologia e sustentabilidade.

O impacto de Aristoteles na tecnologia também pode ser observado indiretamente através
do trabalho de filésofos e cientistas posteriores que foram influenciados por suas ideias. Por exem-
plo, Tomas de Aquino reinterpretou Aristoteles de uma maneira que se harmonizava com a doutrina
crista, o que por sua vez influenciou o pensamento medieval e o Renascimento, épocas que viram
grandes avancos tecnolégicos. Da Vinci, por exemplo, foi fortemente influenciado pelo pensamento
aristotélico em suas proprias investigacoes cientificas e inovagdes tecnoldgicas.

Embora Aristételes ndo tenha diretamente desenvolvido tecnologias, suas contribuigdes fi-
losoficas e metodoldgicas estabeleceram os alicerces para o pensamento cientifico e a inovagao
tecnolégica. Sua logica formal, observagdes empiricas e classificagdes sistematicas criaram um
quadro que facilitou o progresso em varias disciplinas cientificas, que por sua vez impulsionaram
a tecnologia. Suas ideias sobre teleologia e a fungéo das partes em um todo influenciaram a en-
genharia e o design de maquinas. Além disso, sua abordagem ética continua a informar debates
contemporaneos sobre o uso responsavel da tecnologia. Por todas essas razdes, Aristételes pode
ser visto como um dos grandes influenciadores do desenvolvimento tecnolégico, fornecendo a base
tedrica e metodoldgica sobre a qual muito do progresso subsequente foi construido.

CONSIDERAGOES FINAIS

Aristoteles, por meio de suas obras "Etica a Nicémaco" e "Politica", oferece uma visao rica
e abrangente da educacgao. Sua énfase na virtude, na pratica, no papel do professor, no curriculo
multidisciplinar e no equilibrio educacional destaca uma abordagem holistica e integrada ao de-
senvolvimento humano. As ideias de Aristoteles continuam a influenciar e a enriquecer os debates
contemporaneos sobre a educagao, oferecendo uma base sélida para a reflexao sobre os objetivos
e meétodos educacionais. A visao de Aristoteles sobre a educagdo como um meio de promover a
justica social e 0 bem-estar comunitario é particularmente relevante em um mundo onde a equidade
e a inclusao sao prioridades crescentes.
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RESUMO

Este artigo tem o levantamento bibliografico como metodologia acerca da autonomia, movimento
livre, posturas e desenvolvimento motor. Um olhar atento do adulto que se ocupa do bebé, sensivel
a suas aprendizagens, conquistas motoras e descobertas € se suma importancia para um desen-
volvimento 6timo e de qualidade. O conhecimento de si, do seu corpo, do entorno, dos objetos e do
mundo que cerca o bebé so € possivel se o adulto esta presente e disponivel para acompanha-lo
em todos os momentos, principalmente quando o bebé caminha para a descoberta das mudangas
de posturas, posturas de movimento para deslocamentos no espagco em que esta inserido. Isso
somente é oportunizado se se tem como aliado um chao firme e estavel além do bebé estar deitado
de costas para seus membros superiores, inferiores estejam livres para se movimentar, a cabeca,
tronco, quadril, perna e pés estejam acomodados e apoiados.

PALAVRAS-CHAVE: Motricidade livre; Autonomia; Posturas intermediarias; Desenvolvimento.

INTRODUCAO

N&o podemos esquecer que sao nos pequenos gestos do cotidiano que se tratam as bases
do desenvolvimento futuro. Sylvia Nabinger (2018, p. 11)

As relacdes sao parte dos aspectos de desenvolvimento dos bebés, onde o cuidado de qua-
lidade tem muita relevancia. os bebés internalizam o sentimento de confianca e seguranca nao
s6 em si mesmos, mas no ambiente que os rodeia por meio das interagbes com os adultos que se
ocupam deles. o sentimento e 0 senso de seguranga se desenvolvem quando os bebés desco-
brem que podem comunicar suas necessidades e serao atendidos. A confianga para lidar com as
adversidades e com os desafios se sobressai, tudo isso depende das relagdes que se desenvolvem
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conforme colocam as pesquisadoras Gonzalez-Mena e Eyer (2014, p.).

As autoras colocam que existem 10 principios baseados na filosofia do respeito, sen-

do eles:
° Principio 1: envolva os bebés e criangas nas coisas que |lhe dizem respeito;
° Principio 2: invista no tempo de qualidade;
) Principio 3: aprenda as formas Unicas por meio das quais as criangas se comunicam
€ ensine-as suas;
° Principio 4: invista tempo e energia para construir uma personalidade completa;
° Principio 5: respeite bebés e criangas como pessoas valiosas;
° Principios 6: seja honesto com em relagdo aos seus sentimentos;
° Principio 7: seja 0 modelo do comportamento que vocé quer ensinar;
° Principio 8: encare os problemas como oportunidades de aprendizado e deixe que os
bebés e criangas se resolvam sozinhos;
) Principio 9: construa seguranga ensinando confianga;
° Principio 10: preocupe-se com a qualidade do desenvolvimento em cada estagio.

(GONZALEZ-MENA; EYER, 2014, pp. 5-6)

Segundo as autoras, “0 movimento € uma experiéncia natural e saudavel na infancia. crian-
¢cas muito pequenas ensinam a si mesmas quando tem a oportunidade de se moverem livremente
sozinhas”. E por meio do “movimento, da coordenacdo dos musculos e da organizacdo das per-
cepgdes que as criangas pequenas descobriram a respeito do proprio mundo e passo a conferir
sentido a ele”. (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014, p. 132)

Ainda segundo as autoras as habilidades motoras dos bebés podem parecer um tanto limi-
tadas, no entanto se observarmos bem os bebés mostram se com habilidades muito competentes,
gradativamente passam a aperfeicoar e expandir e refinar suas posturas e os movimentos que
aprenderam desde cedo. O modo como os bebés aprendem a coordenar seus corpos € a refinar
seus movimentos refletem padrdes de crescimento bem-organizados. (GONZALEZ-MENA; EYER,
2014, p. 132)

Neste sentido, podemos questionar: Como acontece o movimento livre para bebés tao pe-
guenos como os bebés que frequentam os Centros de Educacgao Infantil? Quais posturas motoras
existem? E quais condicdes sao necessarias para que os bebés conquistem suas posturas com
qualidade? Essas foram algumas das reflexdes que deram a margem inicial para essa escrita deste
artigo.

O antigo ira reunir informacdes de uma pesquisa bibliografica com relagdo a como acontece
a conquistas das posturas motoras, como seria um entorno oportunizador e o que significa a liber-
dade motora de bebés de 0 a 3 anos.

PRINCIPIO DA LIBERDADE AUTONOMA

Emmi Pikler em sua pesquisa realizada com muitas observagdes, nos traz alguns principios
que regem esta abordagem e onde se pauta todo o conhecimento constatado em dados presentes
nos artigos livros. Para ela, a autonomia € importante porque “pode melhorar significativamente a
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qualidade de vida e o bem-estar das criangas se vivida com prazer e alegria”. (KLIASS, 2023, p. 17)
Ou seja, “se respeita a autonomia que os bebés mostram de forma espontanea” e o nosso papel
é “facilitar a experiéncia e a satisfacdo” de poder fazer com que eles mesmos realizem as acdes.
(KLIASS, 2023, p. 17)

A pesquisadora Emmi Pikler mencionada pelas autoras Gonzalez-Mena e Eyer (2014, p.
137) nos coloca um ponto muito relevante a respeito de que “se ninguém interferir no processo de
desenvolvimento motor, as criangas irdo se desenvolver no mesmo periodo previsto”. Ressaltam
que “se ndo colocarmos as criangas sentadas apoiadas nas costas ja no inicio de suas vidas [...]
ainda assim elas aprenderam sozinhas a se virar para o lado, rolar, engatinhar, sentar, ficar em pé,
caminhar e etc”. Para as autoras “elas aprendem isso brincando com cada movimento repetido, as
vezes ficando cada vez mais absorvidas em cada detalhe envolvido”. Além das criangas, segundo
as autoras, serem “como cientistas estudando o movimento e pacientemente experimentando”.
(GONZALEZ-MENA; EYER, 2014, pp. 136-137)

A Abordagem Pikler consiste em “apoiar os bebés de costas de modo que fiquem sem
restricdes de movimento nos primeiros meses”. E uma abordagem baseada em pontos relevantes
onde se pauta em colocar o bebé de costas e, assim, “conseguirem enxergar muito mais ao redor,
podendo usar bragos e pernas e chutar livremente’. (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014, p. 137)

Seguindo esse pensamento, a autora Sonia Kliass (2023, p. 17) complementa nos trazendo
que na pedagogia pikleriana € permitido que os “bebés vao fazendo pequenas tentativas, ainda que
nao tenham muita habilidade,” mas dando-lhe a responsabilidade dos movimentos, uma vez que os
“‘bebés véao internalizando o que permite uma aprendizagem gradual e satisfatéria”. (KLIASS, 2023,

p. 17)

Um dos principios gerais da abordagem é que “a estabilidade é o caminho para a mobilida-
de e a exploragédo (mobilidade) esta relacionada a estabilidade psicolégica (confianga no apego)”.
(GONZALEZ-MENA; EYER, 2014, p. 138)

Para Emmi Pikler em decubito dorsal no solo, “o bebé tem maior dominio dos seus membros
e controle sobre 0 movimento da cabega”. Uma vez que “a estabilidade corporal que ele experimen-
ta nessa posi¢cao gera seguranga e permite a exploracdo de movimentos com espontaneidade e

autonomia a partir de empurrées de partes do corpo contra o chdo”. E o inicio de um “didlogo” com
forca da gravidade”. (FELDER, 2014, p. 48)

O deslocamento livre “facilita a percepcao do espaco e o interesse pelo entorno, deixando
que a propria crianga escolha a posi¢gao que adotara para manipular os objetos ou ficar atenta ao
seu redor”. Nesse sentido, também podera “seguir com a constru¢cdo de esquema corporal correto
e de seguranga onde a crianga aprende a aprender e a realizar até o fim, o que comecgou”. (FEL-
DER, 2014, p. 50)

O movimento é uma das grandes possibilidades de tradugdo do mundo interno da crianga,
uma vez que ela se faz entender por gestos que representam suas necessidades e seu humor.
(DUARTE; GULASSA, 2000, p. 23) Uma vez que “as primeiras realizagdes mentais da crianga se
observam em seus movimentos que sdo, nesse estagio, aquilo que se pode testemunhar da vida
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psiquica que a traduz inteiramente”. (TRAN-THONG, 1987:174 apud DUARTE; GULASSA, 2000,

p. 23)

Neste seguimento as autoras Marcia Duarte e Maria Lucia Gulassa, nos colocam um pensa-
mento de Wallon, (2000, p. 24) onde para ele o movimento “como resultado da atividade muscular
que pode ser visto sob o aspecto clénico e sob o aspecto tbnico”. Sendo diferentes, porém com-
plementares, “o0 aspecto clénico esta ligado aos musculos de alongamento e encolhimento. Ja o
tonico diz respeito as atitudes e posturas, atividades que ddo ao musculo um grau de consisténcia
e forma determinadas”.

Diante disso,

apos o nascimento, os movimentos sdo meras descargas motoras, nas quais reagoes cl6-
nicas e tdnicas se misturam, sem ainda se combinar. Sao descargas de energia muscular
nas quais se misturam reagdes, espasmos e gestos ndo coordenados, que n&o passam
de automatismo sem aplicagdo. Essas descargas, suscitadas pelas necessidades do bebé,
refletem sensagdes de bem-estar e de mal-estar. Trata-se de um importante recurso de co-
municagao que a crianca dispde neste momento, pois esses movimentos do bebé suscitara
as respostas adequadas as suas necessidades. A maturagdo em conjunto com a agéo do
meio humano, exercendo um sobre o outro uma influéncia reciproca, provocara progressos
decisivos na evolugao da crianga. (DUARTE; GULASSA, 2000, p. 24)

Um dos pontos de observagao da parte motora, se refere aos trés primeiros estagios senso-

rio-motores, ou seja,

° Estagio 1 - do nascimento ao primeiro més e tem como aquisicdo e o desenvolvi-
mento reflexo. E caracterizado pela modificacdo de varias atividades reflexas com que as
criangas estao equipadas desde que nascem. A partir dos simples reflexos, o recém-nascido
constréi assim ao longo do primeiro més de vida pds-natal esquemas de suc¢ao e esquemas
de preensao diferenciados. Esse periodo € igualmente propicio a exercicios de exploragéo
e visuais e das explora¢des auditivas no ambiente, das pessoas e dos objetos.

° Estagio 2 - de 1 a4 meses e tem como aquisi¢cao reagdes circulares primarias. Essas
reacgdes prolongam o exercicio de reflexos e combinam atividades reflexas até ai isoladas.
O bebé reproduz igualmente agdes interessantes para ele (aspecto de circularidade), mas
que estao limitadas ao préprio corpo (aspecto primario). Esse estadio é caracterizado por
percepgdes visuais da mao e pela descoberta de novas agdes ligadas aos esquemas de
succgao.

° Estagio 3 - de 4 meses aos 8 meses e tem como aquisigdo as reagdes circulares
secundarias. E marcado por comportamentos novos tornando possiveis gragas a coorde-
nagdo que se estabeleceu entre a visdo e a apreens3o. [...] E o aparecimento das reacdes
circulares secundarias. Essas reagdes incidem comportamentos produzidos de forma repe-
titiva (aspecto de circularidade) e que sao orientados para os objetos exteriores (aspecto
secundario). As reagdes circulares tipicas desse periodo incluem comportamentos como:
fazer deslizar com a mé&o um objeto de maneira repetida sobre um suporte ou ainda sacudir
de forma repetida um objeto que emite um som interessante. (PIAGET, 1974 apud VAU-
CLAIR, 2008, pp. 122-123)

E sabido que para o bebé “entender o mundo e a si mesmo” é de fato um aspecto importan-
tissimo no qual a Abordagem Pikler nos traz como um de seus quatro pilares, ou seja, a motricidade
livre. Neste seguimento a autora Teresa Godall (2016, p. 89) nos coloca que

Liberdade, autonomia e competéncia motora, desde o nascimento sdo conceitos tecidos no
discurso tedrico e pratico de Pikler. Aliberdade de movimento no desenvolvimento motor na
primeira infancia indica aspectos mais caracteristicos da teoria de Pikler. Sua concepcao
inclui uma perspectiva evolutiva que se enquadra no desenvolvimento motor auténomo e
na imagem de uma crianga, de um bebé competente, quebrando crengas sobre a educa-
¢ao e a educagao infantil estabelecendo controvérsias com a grande maioria dos manuais
de Psicologia evolutiva na infancia. [...] Para a autora, o conceito de desenvolvimento da
motricidade concentra-se no interesse motor do desenvolvimento, como se considerando
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que desconectar, tem nenhuma circunstancia, do desenvolvimento geral individual (RUIZ
PEREZ, 1984,1987,1995 apud GODALL, 2016, p. 89)

DESENVOLVIMENTO MOTOR

O movimento é a primeira linguagem que se desenvolvem nos bebés. Sobretudo durante os
primeiros anos de vida. A necessidade do movimento para experimentar e integrar o conhecimento
que os bebés adquirem no entorno. Também pelo movimento, é possivel expressar comunicagao.
(KLIASS, 2023, p. 33)

O cérebro, o corpo e o ambiente contribuem para que o bebé melhore sua forgca e sua capa-
cidade de locomocgao, ou seja, habilidade de mover de um lugar para o outro. Diversas areas de
desenvolvimento trabalham juntas para que as criangas avancem em direcdo a niveis mais com-
plexos e refinados de crescimento (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014, p. 136)

Diante disso, para as autoras Gonzalez-Mena e Eyer (2014, p. 136)

Os musculos grandes contribuem na habilidade do bebé de se mover em duas diregdes
para cima (em direcdo a uma posigdo mais elevada) e ao redor (em um plano horizontal).
As duas habilidades sao interligadas porque a crianga precisa se levantar para se mover ao
redor e precisa se mexer para os lados para se levantar. Aos poucos os bebés adquirem
controle sobre esses musculos. Os primeiros musculos a se desenvolverem sido os que
controlam o movimento da cabeca. A medida que os bebés aperfeicoam as habilidades
envolvidas em mover a cabega de um lado para o outro e para cima, eles descobrem os
musculos do tronco. Toda essa preparagao é para por fim conseguir se virar, assim como
virar-se € uma preparacgao para (ou seja, fortalece os musculos necessarios para) sentar-se.
Uma crianga aprende a ficar em posigcdo de sentar-se sem nunca ter sido colocada nessa
posicdo. A habilidade de sentar-se vem com o desenvolvimento dos musculos que séo
pré-requisitos para ficarem em posicao ereta. Os bebés que estdo prontos para sentar-se
depois que aprende a mover a cabega e a se curvarem. A construgao do sistema muscular
é vital; introduzir a crianca na pratica do movimento de se sentar ndo é. (GONZALEZ-MENA;
EYER, 2014, p. 136)

Grande parte do desenvolvimento motor das criangcas vem do estimulo nas tarefas de au-
toajuda (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014, p. 144) onde as atividades envolvendo os musculos
grandes nao devem ser reservadas apenas para os momentos do ao ar livre, mas também deve ser
estimulado e permitida em espacgos fechados (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014, p. 145)

Pensando nisso, as autoras (2014, p. 145) ainda colocam que “os bebés alcangam cada
meta apenas quando estao prontos e o cronograma interno de cada bebé que ira dizer quando isso
acontecerd.” E necessario que seja permitido que os bebés “mudem de posigdes sozinhos”. Uma
vez que o “processo de posicionar-se é mais importante do que estar na posi¢cao” em relagao ao de-
senvolvimento. Os bebés ficam “prontos para levantar-se depois de conseguirem sentar engatinhar
e ndo porque alguém nos coloca em pé”. (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014, p. 145)

Neste sentido, “é importante deixar a crianga no chao, rolando, arrastando, engatinhando
por meses até que conquiste, pelo seu proprio esforgo, o seu desenvolvimento motor” (GIMAEL;
AGUIAR, 2011, p. 23)

As autoras Patricia Gimael e Selma Aguiar (2011, p. 23) trazem “a sequéncia de movimentos
que a crianga vai conquistando gradativamente”:
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° sustentar a cabega;

° virar de lado;

° virar de brucos;

° erguer-se com a forga dos bragos;

° ficar na posicao de engatinhar e voltar a ficar de brugos;
° arrastar-se de brugos, com a barriga no chao (rastejar);
° engatinhar;

) sentar-se;

° ficar de joelhos e se sentar no calcanhar;

° ficar de pé segurando algo;

) dar os primeiros passos. (GIMAEL; AGUIAR, 2011, p. 23)

Nesse segmento a autora Feder (2014, p. 46) complementa que “é a partir da movimentacao
corporal que se manifesta seu desejo de existir, sua pulsdo de vida. E, por meio da agéao, ele vai,
aos poucos, se distanciando do adulto, em direcdo a afirmacao de si mesmo”. A autora ressalta
que, para Emmi Pikler,

O desenvolvimento motor se produz de modo espontaneo, mediante atividade autébnoma do
bebé, em fungdo da maturidade organica e nervosa. Ou seja, as criangas com boa saude
fisica e psiquica que podem se mover com liberdade passam por todas as etapas de amplia-
¢ao da motricidade por conta prépria, sem que os adultos precisem ensina-las a se sentar, a
engatinhar o mesmo andar. N&o é bom adiantar nenhuma fase, nem colocar a crian¢ca em

uma posi¢ao que nao tenha sido conquistada por ela mesma. (FELDER, 2014, p. 47).
Corroborando com esse pensamento, a autora Agnés Szanto Feder (2014) citada pela auto-
ra Suzana Macedo Soares (2017, p. 46) traz que a “atividade autbnoma é uma necessidade, desde
a mais tenra idade. Descobrir o mundo a partir da propria curiosidade e vontade de compreender
e até de experimentar constitui o centro da vida cotidiana de um bebé.” E continua: “a motricidade
livre oferece os meios para isso.”

Suzana Macedo Soares (2017, p. 46) complementa também dizendo que € a “partir da mo-
vimentacgao corporal que se manifesta o desejo de existir, da puncéo da vida. E por meio da agao,
0 bebé vai, aos poucos, se distanciando do adulto em direcéo a afirmacéo de si mesmo”.

Assim, com o0 movimento, segundo Sonia Kliass (2023) o bebé comeca a habitar seu corpo,
tomando consciéncia do espaco em que esta inserido e que o seu corpo ocupa. E uma construgéo
da identidade propria uma vez que os bebés seguem um guia interno que os impulsiona a fazer um
movimento ou de uma forma ou de outra. (KLIASS, 2023, p. 34)

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo tivemos contato com alguns pontos fundamentais para a percep¢ao, construgao
e conhecimento acerca do movimento livre e adequado para os bebés na primeirissima infancia.

No que diz respeito as etapas de desenvolvimento da coordenagdo motora a Suzana Ma-
cedo Soares (2017, p. 47) coloca que a abordagem Pikler orienta que os bebés a partir de 3 ou 4
meses, enquanto ndo estido sendo cuidados pelo adulto, “sejam colocados em um chao estavel e
firme, deitado de costas, vestidos com roupas confortaveis e, de preferéncia, descalgo, para que se
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movimenta em livremente”.

Nesse sentido, vimos que quando, conforme trazido pela autora Suzana Macedo Soares
(2017, p. 51) que o bebé “se senta por conta propria, sua coluna fica bem ereta, pois ainda ndo tem
as curvas fisioldgicas, como as da cervical (atras do pescogo) e a da Lombar”. Elas se desenvol-

vem a “partir da postura de pé e da marcha, por agdo da for¢ca da gravidade”.

Segundo a autora, 0 nosso papel enquanto adulto que se ocupa do bebé é interferir o menos
possivel, e cabe a nGs observarmos e acompanharmos as “descobertas, percebendo a singularida-
de de cada bebé”. Além de nao interferir na “atividade independente da crianga, o que nao significa
abandona-la. Um adulto precisa estar sempre por perto, para uma troca de olhares, uma observa-

¢ao verbal ou até mesmo uma mediag¢ao, quando for necessario”. (SOARES, 2017, p. 53)

Assim, podemos dizer que o deslocamento livre conforme coloca Suzana Macedo Soares
(2017, p. 50) facilita a “percepcéo do espaco e o interesse pelo entorno, deixando que a proépria
crianga escolha a posi¢cao que adotara para manipular os objetos e ou ficar atento ao seu redor”.
Também auxilia na “construgcdo de um esquema corporal correto e da seguranga da crianga, que
aprende a aprender e a realizar até o fim, o que comecgou”.

Os bebés, quando tem liberdade, fazem coisas que chamam a nossa atengdo para suas
acoes e assim encontramos o extraordinario. (KLIASS, 2023, p. 34).
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RESUMO

Atuar como gestor em escolas, em especial, no ensino publico, tem diversos desafios que por vezes
nao € compreendido pelas pessoas, sejam as que estdo internamente como as demais pessoas da
sociedade. A proposta do artigo € compartilhar esses desafios e desmistificar que o gestor é deten-
tor de poderes e decisbdes, como costuma acontecer nas empresas do setor privado, onde o gestor
possui certas autonomias que nao acontece dentro das unidades escolares, afetando no fazer diario
e impactando na qualidade da educagao publica de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Gestor; Educacgao; Desafio; Autonomia; Educagao Publica.

INTRODUCAO

Pensar em gestao escolar publica é entender quem s&o os sujeitos que dela fazem parte
€ quais sao as suas possibilidades de atuacao. O Diretor de Escola quando atuante em unidades
publicas, exercem atividades e possuem autonomia diferente dos gestores que atuam em equipa-
mentos privados.

O presente artigo tem como objetivo propor uma reflexao acerca de quem € esse profissio-
nal, quem sdo os parceiros que compde a gestao, quais sdo os desafios que o diretor enfrenta no
dia a dia.

E necessario desmitificar que nem sempre a autoridade maxima, possui autonomia para
fazer ou decidir o que quer.

Entender que existem muitas pessoas que também séo responsaveis e participam das deci-
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sbes dos assuntos escolares, bem como na aprendizagem dos estudantes, ndo sendo fungao unica
e exclusiva do diretor de escola.

QUEM SAO OS GESTORES NAS ESCOLAS PUBLICAS?

Atuar na gestao de escolas, em especial no setor publico, tem diversos desafios, sendo um
deles a desmitificagdo do poder absoluto para a tomada de decisées.

Antes de expor esses desafios, é importante falar como costuma ser organizado os cargos
que atuam nas gestdes das escolas publicas, em especial, no estado e no municipio de Sao Paulo
(existem cidades e estados que seguem o mesmo tipo de organizagao).

De modo geral, a gestao € organizada pelos seguintes cargos:

. Diretor de Escola ou Diretor Escolar: que atua dentro das unidades escolares, gerindo
o pedagogico (processo que envolve o aprendizado dos estudantes e a formagao dos professores)
e o burocratico (recursos humanos, financeiros e materiais).

. Vice-Diretor de Escola ou Assistente de Diretor de Escola: que atua dentro nas unida-
des escolares, sendo sua fungao principal a de substituir o diretor nas auséncias e afastamentos,
sendo delegado para esse cargo também a incumbéncia de apoiar o diretor no desempenho das
suas fungdes.

. Coordenador Pedagdgico: que atua na escola, desenvolvendo atribuicdo voltada a
formacgao dos profissionais da unidade em especial na formag¢ao docente, visando sempre apoiar
no processo de aprendizagens dos estudantes.

. Supervisor Escolar, Supervisor de Ensino ou Supervisor Educacional: que atua em
orgaos externos a unidade escolar, sendo responsavel por articular, acompanhar e fiscalizar as
acdes desenvolvidas nas escolas, seja no aspecto pedagdgico como no burocratico.

. Diretor Regional de Educagéao ou Dirigente Regional de Educagéao: que atua na gestao
do 6rgéo setorial externo a escola, apoiando e subsidiando as unidades subordinadas ao territério
desse 6rgdo. Em municipios menores as escolas s&o subordinadas e acompanhadas diretamente
pela secretaria de educagao, nao existindo esse profissional.

A ocupagao desses cargos normalmente tem como requisito principal, que o profissional
tenha atuado como docente por determinado tempo, para que esse possa compreender 0s proces-
Sos e contextos escolar.

Existe também o cargo de Secretario de Escola ou Gerente de Organizagao Escolar que
nem sempre € considerado gestor, mas que exerce a lideranga dentro da escola, cujo requisito
muitas vezes € possuir formagao em nivel médio, ser profissional do quadro de apoio (Agente de
Organizagao Escolar, Auxiliar Técnico de Educacgao, Inspetor, Auxiliar de Secretaria) e aprovagao
em um processo de selecao interna ou indicacao do diretor de escola. Esse profissional é respon-

savel por apoiar nas demandas relacionadas a vida funcional dos funcionarios (folha de pagamen-
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to, vantagens e beneficios etc.) vida escolar dos estudantes (matriculas, histéricos, declaragdes),
além de acompanhar os trabalhos dos profissionais que atuam no atendimento da secretaria e
inspetoria escolar.

Ao compartilhar as fungdes, é importante destacar que muitas vezes esses cargos nao sao
de provimento de concurso e sim de indicagdo para exercer o cargo em regime de confianga, o
que internamente é conhecido como designagao ou cargo comissionado, no qual o profissional
permanece com o vinculo de professor, recebendo uma diferenca salarial para exercer uma dessas
fungdes, podendo deixar de receber o valor se for cessado (desligado) da fungéo, retornando ime-
diatamente para o cargo de origem.

No municipio de Sao Paulo, os cargos de Diretor de Escola, Coordenador Pedagdgico e
Supervisor Escolar sdo de provimento efetivo, sendo por meio de concurso interno de acesso, en-
tretanto, os concursos nao acontecem frequentemente, necessitando de designacao de professor
para exercer esses cargos quando estiverem vagos ou quando houver afastamento do titular. Ja os
cargos de Assistente de Diretor de Escola, Secretario de Escola e Diretor Regional de Educacéo,
sao cargos de confianca, oferecido para funcionarios da propria rede.

No estado de S&o Paulo, apenas os cargos de Diretor de Escola/Diretor Escolar e Supervisor
de Ensino/Supervisor Educacional sdo de provimento efetivo por meio de concurso de ingresso,
no qual professores tantos da rede como fora dela podem prestar o concurso (desde que preen-
cham os requisitos), mas igualmente ao que acontece no estado, os concursos também n&o séo
periodicos, sendo necessario a designagao de profissionais da rede para o exercer o cargo quando
estiver vago ou houver substituicdo por afastamento. Ja os cargos de Vice-diretor Escolar, Gerente
de Organizagao Escolar (antigo cargo de secretario de escola) e o Dirigente Regional de Educacgéo,
sdo cargos de confianga oferecidos por processo seletivo interno.

Além dos cargos mencionados acima, existem outros cargos/fungdes nos 6rgaos externos a
escola que nao sao considerados de gestdo, mas que apoiam na orientagao e nas agdes voltadas
as atividades desenvolvidas dentro das unidades escolares, sendo esses cargos/fungdes muitas
vezes de indicacao.

EXISTE AUTONOMIA NA GESTAO ESCOLAR?

Ao entender os diversos cargos que compde a gestdo, podemos observar que o diretor de
uma escola publica ndo desempenha sozinho as suas atribuigdes, tendo outros agentes envolvidos
nesse processo.

Dentro da escola existem também os colegiados, que compde o fazer da gestao, sao eles
o Conselho de Escola, que tem a participagéo dos estudantes, professores, funcionarios, gestéo,
pais ou responsaveis, cujo papel desse colegiado € deliberar e apoiar nas decisées da unidade
escolar, tais como, decisao de projetos, uso das verbas, questdes disciplinares e outros. Tem a As-
sociacao de Pais e Mestres — APM, que também tem a participagao dos professores, funcionarios,
membros da gestdo e pais ou responsaveis, cujo papel € mais utilizado na execugao dos gastos
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das verbas, bem como a prestacédo de contas dos valores utilizados.

Além dos colegiados mencionados, tem os Grémios Estudantis, que tem como principal ob-
jetivo, dar voz aos estudantes, sendo eles eleitos por seus pares.

Dito isso, ja podemos ter um prenuncio da autonomia exercida pelo diretor de escola, sendo
importante considerar que a Constituigao Federal no inciso VI, do artigo 206, diz que “gestao demo-
cratica do ensino publico, na forma da lei”, o que isso significa que muitas das decisbes do diretor,
nao sao adotadas simplesmente por ser o responsavel pela gestdo da unidade escolar, devendo ter
outras pessoas envolvidas.

No mais, existem também diversas legislagdes que norteiam o fazer dos profissionais da
educacao, ditando as atribuicdes, as normas e procedimentos para cada uma das atividades de-
sempenhadas dentro do ambiente escolar.

O QUE E GESTAO DEMOCRATICA

Se o diretor escolar tem que consultar outras pessoas para a tomada das decisdes, qual € o
tipo de gestdo que existe nas escolas publicas?

Para tanto, é importante entender qual o conceito que consta na literatura sobre o termo
Gestao democratica. Para Vitor Henrique Paro (2016), na sua obra “Gestdo Democratica da Escola
Publica” (42 edigao atualizada), cita que:

“Toda vez que se propde uma gestdo democratica da escola publica basica que tenha efe-

tiva participacdo de pais, educadores, alunos e funcionarios da escola, isso acaba sendo
considerado como coisa utépica” (Paro, Vitor Henrique, p.13, 2016).

Ao pensar em uma gestdo que necessita da participagao de outras pessoas, entendemos
que o diretor, ainda que exerca o papel de responsavel ou autoridade maior nas escolas, nao tem o
poder unico de tomar decisdes, sendo avaliado de forma positiva, pois ao compartilhar a responsa-
bilidade outras pessoas compreendem o quao importante e complexo é o processo de construgao
de aprendizagens dos estudantes, entretanto, o grande desafio é lidar com as expectativas que as
pessoas tem na autonomia do diretor (que iremos relatar posteriormente nesse artigo).

Politicamente autoridade é entendido como poder, como bem elucidado por Paro (2010) “o
conceito de autoridade restringe-se a obediéncia dos comandados, independentemente de suas
vontades”, mas dentro do ambiente escolar o poder é relativo e o gestor ndo pode dar comandos
independente das vontades proprias, pois cono foi dito anteriormente, existem outras pessoas que
devem ser consultadas e legislagdes que devem ser seguidas.

LEGISLAGAO DO ESTADO E MUNICIPIO DE SAO PAULO A RESPEITO DO CARGO DE DIRE-
TOR DE ESCOLA

E importante analisar o que diz a legislagdo das maiores Redes Publicas de Ensino a res-
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peito das atribui¢des dos Diretores de Escola, sendo fundamental verificar o texto legal a respeito
desse cargo.

Na Secretaria de Estado da Educacédo de Sao Paulo, a Resolucao SE 56, de 14/10/2016,
dispde sobre perfil, competéncias e habilidades requeridos dos Diretores de Escola da rede esta-
dual de ensino, do qual vamos focar nas partes que citam a tomada de decisdes. O primeiro topico
que consta na Resolugao SE 56/2016 € “Promover valores e principios democraticos e participa-
tivos, éticos, de inclusdo, de justica e equidade”, ja podemos observar que ndo € opcional, a de-
mocracia e a participagao sao principios que precisam ser promovidos pelo diretor, outro topico da
Resolucdo SE 56/2016 é de ter como “Principios e mecanismos institucionais, legais e normativos
de organizagéo, desenvolvimento e avaliagdo do sistema de ensino e da escola”.

Ainda na Resolugao SE 56/2016, o gestor tem que ter a habilidade de:

“O exercicio profissional do Diretor deve expressar-se por meio de praticas que considerem
as relagdes entre a escola e a sociedade em geral, a comunidade local, a sua fung¢ao social
e os espagos de atuagao, visando a elaboragéao coletiva e a implementagéo da proposta pe-
dagdgica da escola, considerando as diferengas individuais, sociais e culturais e promoven-
do a participagado dos estudantes, educadores, colegiados e comunidade na vida escolar.”
(Resolugao SE 56/2016).

Sendo elencado no perfil do diretor, as seguintes capacidades:

“* Promover a participagéo de toda a comunidade escolar na discussao, socializacdo, imple-
mentacdo, acompanhamento, monitoramento e avaliagdo da proposta pedagdgica.

* Liderar a criagao de rede de comunicagao interna e externa de interagao e colaboracao
para o fortalecimento do clima escolar e das agdes educacionais.

* Compreender representagdes sociais sobre diversidade, género e etnia na comunidade
escolar e considera-las nas acbes da escola.

* Organizar, articular e consolidar o funcionamento dos 6rgéos colegiados e das instituicdes
auxiliares.

* Compreender as possibilidades e estimular o uso pedagdgico de espacgos da comunidade
e do entorno.

* Estabelecer parcerias dentro e fora da comunidade escolar, com base em valores e res-
ponsabilidades compartilhadas, para apoiar as agbes da escola.

Conhecimento de:

* Gestao democratica e participativa.

* Principios legais de direitos humanos.

* Composicao e atribuigdes de instituigdes colegiadas e auxiliares da escola.

* Estratégias para caracterizar o perfil socioeconémico e cultural de comunidades.
* Identidade, cultura e clima escolar e praticas cotidianas da escola.

* Representagdes sociais sobre diversidade, género e etnia.

* Estratégias de mobilizagédo e participagéo.

* Rede protetiva e justica restaurativa.

* Parceria escola-comunidade.

* Estratégias de mobilizagdo da comunidade para a participagdo da comunidade nas agdes
da escola.” (Resolucao SE 56/2016).

Se pararmos para interpretar, € cobrado do profissional para exercer o cargo de diretor, a
capacidade de gerir democraticamente e com a participagdo dos profissionais da unidade, dos
estudantes e da comunidade, sendo cobrado a capacidade de realizar essa parceria, bem como a
organizacgéo desses colegiados, tanto na constituigdo como na promog¢ao de espacos de participa-
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cao efetiva dentro da escola.:

O municipio de Sao Paulo, tem o Decreto n°® 54.453/2013, que fixa as atribuigdes dos Pro-
fissionais de Educagao que integram as equipes escolares das unidades educacionais da Rede
Municipal de Ensino.

No que se refere ao Diretor de Escola, os incisos |, Il, lll, XV e XVII do artigo 5° do Decreto
54.453/2013, diz que:

“Art. 5° Sao competéncias do Diretor de Escola, além de outras que Ihe forem cometidas,
respeitada a legislagao pertinente:

| - assegurar o cumprimento das disposi¢des legais e das diretrizes da politica educacional
da Secretaria Municipal de Educacao;

Il — submeter, a apreciagao das instancias superiores, a implantagdo de propostas curricu-
lares diferenciadas;

Il — acompanhar e implementar os programas e projetos vinculados a outras esferas gover-
namentais;

[.]

XV — apurar ou fazer apurar irregularidades de que venha a tomar conhecimento no &mbito
da escola, comunicando e prestando informagdes a seu respeito ao Conselho de Escola e
aos orgéos da Administracao, se necessario;

]

XVII - encaminhar mensalmente, ao Conselho de Escola, a prestagdo de contas sobre a
aplicagao dos recursos financeiros.” (Decreto 54.453/2013).

Vejamos, que o diretor de escola, precisa assegurar o cumprimento das politicas publicas
educacionais, o que significa, ele precisa seguir as diretrizes educacionais, ndo podendo modificar
o curriculo e as concepgdes que divergem das instituidas pelo setor publico.

O diretor também precisa dar ciéncia das situagdes escolares para outros 6rgaos e para o
conselho de escola, bem como prestar contas da aplicagao dos recursos financeiros. Nao podendo
simplesmente fazer uso das verbas da escola, sem que haja uma discussao prévia com o colegia-
do.

E QUAIS SAO OS DESAFIOS DO GESTOR?

Ao entender que a gestdo € compartilhada por diversos cargos na esfera publica, que o
diretor tem legislagdes a seguir e que ndo pode simplesmente decidir o que bem quiser, podemos
entdo seguir para os desafios enfrentados por esse profissional.

Exercer o papel de “autoridade maxima” tem algumas contradi¢des, Paro (1997) traz em sua
escrita que embora o diretor tenha o papel de autoridade na escola, ele deve também exercer as
incumbéncias delegadas pelos 6rgaos centrais. O que significa que parte do seu fazer diario € di-
recionado por outros equipamentos. Como bem ilustrado no texto dos pesquisadores Juliano Mota
Parente e Balbina Santos Oliveira “Os desafios do Gestor escolar na atualidade”, que apresenta de
forma bem compreensiva o papel do diretor:

“Seu papel dentro das instituicbes de ensino se resumia em cumprir e fazer cumprir as leis,
0S prazos para a execugao e entrega de relatérios burocraticos; supervisionar os professo-
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res e demais profissionais da escola, bem como reproduzir as orientagdes da Secretaria de
Educacao, exercendo desta forma, uma relagdo verticalizada, ou seja, uma relagéo unila-
teral e hierarquizada, construida a partir de uma relagéo de poder e de autoritarismo com
0 6rgao gestor local.”(Parente, Juliano Mota; Oliveira, Balbina Santos — Seminario ANPAE,
2018).

O gestor de escola publica também nao tem o poder de contratar ou dispensar funcionarios
para atuar na escola. Tanto no Estado como no Municipio de Sdo Paulo, parte dos funcionarios que
atuam na limpeza e no preparo da merenda séo terceirizados, cujo processo de licitagdo, de con-
tratacdo e de dispensa compete aos 6rgaos superiores. Ja os professores, inspetores e auxiliares
de secretaria, sdo cargos de concurso publico, que ndo acontecem regularmente e quando existe
a auséncia destes profissionais, os 6érgéos centrais também s&o responsaveis pela reposi¢cao por
meio de processos seletivos de contratagao temporaria.

E importante destacar que o nimero de profissionais (médulo), também nZo é definido pelo
diretor de escola, sendo essa organizacao definida por legislagao, levando em consideragao o ta-
manho fisico da escola, quantidade de turmas e numero de estudantes. Caso o numero nao seja
suficiente, o diretor ndo tem como decidir pela ampliagao desse médulo.

A falta de autonomia na contratagdo, € um sério problema, pois até que haja concurso ou
processo seletivo vigente, as escolas acabam ficando sem estre profissional, no qual afeta direta-
mente no desenvolvimento das atividades da escola.

Por vezes, a comunidade ndo consegue entender que a gestdo ndo pode simplesmente
contratar um profissional especifico para uma determinada fungdo, ou simplesmente dispensar um
funcionario por alguma conduta inadequada.

Até mesmo o reconhecimento dos profissionais, ndo podem ser feitos de forma monetaria ou
que faga uso das verbas da unidade, visto que o uso do dinheiro publico também tem legislacdes
que estipulam como e quanto deve ser utilizado para compra de equipamento ou na requisi¢ao de
Servicos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A falta de compreensao de quem é o diretor de escola publica, quais sdo suas atribui¢cdes e
limitagdes, afeta diretamente no fazer diario, por vezes, os proprios funcionarios ndo conseguem
entender que o lider nao detém um poder absoluto e que muitas das decisdes necessitam de regu-
lamentagao ou consulta a colegiados ou 6rgéos externos.

A responsabilidade em gerir e zelar pelo equipamento e por todos que fazem parte dele, é
maior do que a autonomia que o profissional tem no desempenho das suas atribuicoes.

A ideia n&o é desvalorizar a atuacédo dos colegiados, dos 6rgaos centrais € nem minimizar
a importancia do diretor de escola, mas sim, publicizar que os gestores de escolas publicas nao
conseguem simplesmente resolver todas os desafios que existem nos estabelecimentos escolares
publicos.
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E importante também entender que ele ndo é o Gnico membro da gest&o, que existem outros
profissionais que compde esse grupo e que sio igualmente importantes para o resultado satisfato-
rio da aquisicdo dos conhecimentos e na potencializagdo das aprendizagens dos estudantes.

Sabe-se que existem muitos outros desafios dentro das escolas publicas e que esse artigo
nao visa esgotar com todos esses desafios, o objetivo € iniciar uma reflexdo para o papel dessa
funcéo que esta presente em muitas das escolas brasileiras.
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RESUMO

Este trabalho apresenta uma analise das praticas pedagodgicas desenvolvidas em diferentes areas
da educacao e relatadas em dissertacdes, teses, monografias e artigos as quais utilizaram como
recurso metodoldgico a rede social Facebook. Foi constatado que a maioria dos trabalhos nao fez o
levantamento prévio para saber se 0s alunos possuiam computador ou outro dispositivo de acesso a
internet, assim como se tinham conta nesta rede social. Além disso, foi observada pouca preocupacgao
em relagao as regras de conduta e, também, nem todos os alunos menores de idade, elaboraram
um termo de consentimento para ser encaminhado aos pais ou responsaveis. Em relagao as ferra-
mentas e aplicativos utilizados durante as praticas pedagodgicas os resultados demonstram a falta
de familiaridade dos professores acerca dos recursos disponibilizados por esta rede social, além de
mostrar fragilidades no planejamento que podem comprometer resultados vinculados a motivacao
e participagao dos alunos nos grupos de estudo. Portanto, estas analises contribuem para que se
faca uma reflexao destas praticas pedagodgicas na busca de um melhor planejamento ao utilizar as
redes sociais como recurso metodoldgico.

PALAVRAS-CHAVE: Facebook; Redes Sociais; Praticas Pedagdgicas; Ensino-Aprendizagem.

INTRODUCAO

Apesar dos avangos em relacdo aos investimentos em educacdo nos ultimos anos, o0s
estudantes brasileiros ndo estdo aprendendo como deveriam. E o que revelam os resultados das
avaliagcbes externas como as do IDEB, realizado em 2021, e do PISA de 2018 (SOARES & LIMA,
2022). Segundo pesquisadores da Fundacéo Itau Social (COSTA & ANDRADE, 2023), este déficit
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de aprendizagem esta relacionado a baixa qualidade de ensino oferecido pelas nossas escolas.
Reverter esta situacido é a questdo que se coloca em infindaveis debates entre especialistas na
area da educacgéao, que sugerem dezenas de caminhos, muitos deles sem gerar aumento de custos
para o governo.

Um dos caminhos que vem sendo muito discutido atualmente € através do uso inteligente
de tecnologias da informag&o combinadas a pedagogias inovadoras para acelerar o aprendizado
dos alunos. Embora sejam ainda pouco exploradas e recebam criticas de muitos educadores mais
conservadores, € inegavel que as redes sociais promovem uma grande interagdo entre os partici-
pantes, permitindo a troca de informacgdes e a producdo coletiva de conhecimentos. Para Andrea
Ramal (TADEU, 2012, p. 1), especialista em novas tecnologias, “é preciso que o uso de qualquer
recurso, inclusive das redes sociais, seja fundamentado por um projeto pedagogico consistente”.

Cada vez mais jovens sao atraidos pelas redes sociais para interagir socialmente e é o Fa-
cebook que vem ganhando mais adeptos em todo mundo desde o seu surgimento em 2004. Em
uma pesquisa realizada com estudantes adolescentes do Rio de Janeiro e divulgada pelo jornal O
Globo (RENNAN, 2014), 90,2% deles faz uso das redes sociais. Devido a este poder que exerce
nos jovens e a necessidade de atrair a atengao de seus alunos, o professor pode utilizar este recur-
so em suas praticas pedagdgicas como um excelente espaco para a aprendizagem do aluno. E o
que relata o professor e jornalista Marcus Tavares, que utiliza o Facebook para se comunicar com
seus alunos e admite que esta ferramenta o aproximou da turma (TADEU, 2013; TAVARES, 2014b).
Através da criagao de um grupo fechado promove a troca de informagdes sobre as atividades que
foram desenvolvidas em sala de aula, tira duvidas e compartilha arquivos diversos. A pesquisadora
Ligia Fontana trabalhou com um grupo de alunos de um colégio particular de Sao Paulo que utili-
zava o Facebook para divulgar experiéncias de uma oficina presencial e outro grupo que utilizava
este espago como uma extensao da sala de aula (FONTANA, 2012).

De fato, ndo ha duvida de que este recurso pedagogico promove uma maior comunicagao,
compartilhamento de informacdes e aprendizado de diversos assuntos, mas sera que as praticas
pedagogicas estdo sendo elaboradas de forma a explorar o potencial pedagdgico desta rede so-
cial? Quais sao as ferramentas e aplicativos com potencial pedagogico que podem ser utilizados
nestas praticas pedagogicas? Sera que os professores estdo preparados para explorar o potencial
pedagogico desta rede social?

Assim, este trabalho teve como objetivo analisar algumas praticas pedagogicas que utiliza-
ram a rede social Facebook como ferramenta de ensino-aprendizagem bem como compreender
todo o potencial de recursos que podem ser utilizados na educacgao pelos alunos e professores. Foi
feito também um levantamento das disciplinas e conteudos que vém se beneficiando desta rede
social em diferentes niveis do ensino, buscando refletir acerca de como estas praticas pedagodgicas
tém afetado o desempenho dos alunos, a motivagéo e a aprendizagem dos conteudos curriculares.
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A WEB E AS REDES SOCIAIS

As tecnologias vém transformando a maneira como as pessoas se comunicam, principalmen-
te a partir do surgimento da rede mundial de computadores, a Internet, desenvolvida inicialmente
pelas forgas armadas dos EUA, na década de 1960, com o objetivo de manter a comunicacgéao e
a troca de informacdes entre os militares em caso de ataques de inimigos e destruicdo dos meios
convencionais de comunicagao (CASTELLS, 1999). Nas décadas de 1970 e 1980 a internet foi ob-
jeto de apropriagdo dos meios académicos, onde professores e estudantes universitarios, principal-
mente dos EUA, passaram a utiliza-la na busca de informagdes em pesquisas ou através da troca
de mensagens por meio de e-mails. S6 a partir do ano de 1990 é que a internet se expandiu para
a populagao em geral em uma escala mundial, principalmente em fungdo do desenvolvimento da
Word Wild Web (Web) pelo engenheiro inglés Tim Bernes-Lee. Embora revolucionaria, esta Internet,
denominada Web 1.0, era considerada passiva, uma vez que nao permitia a interatividade entre os
usuarios.

A internet de hoje, conhecida como Web 2.0, tornou-se um espacgo utilizado para varios
fins e por diferentes segmentos sociais, de tal forma que permite a seus usuarios o acesso livre a
informacéao, além de fazer publicacbées de forma facil e ter liberdade de expresséao, alterando sua
condigdo de simples receptores para torna-los criadores ativos de conhecimento. Na Web 1.0 s6
era permitido ao usuario acessar dados da pagina visitada sem que fosse dado a ele permissao de
alterar ou editar seu conteudo, enquanto na Web 2.0 os usuarios passaram a produzir e distribuir
conteudo, o que a transformou num ambiente de cooperacao e participacéao.

A Web 2.0 oferece diversos tipos de servigos, como as redes de relacionamento social (Fa-
cebook e X-Twitter) e profissional (LinkedIn), os blogs (postagem de textos e fotos), servicos de
mensagens instantaneas (MSN e WhatsApp), sites de busca (como Google), de videos (Youtube),
de musica (4Shared), de vendas (Amazon) e muitos outros (GALLANA, 2013). A Wikipédia € um
dos melhores exemplos de produgao colaborativa de conhecimento, caracteristica marcante da
Web 2.0. Enfim, a internet esta em constante evolugao e é quase impossivel imaginar a vida sem
ela. Segundo Gallana:

“A Revolugao da internet se assemelha a Revolugao Industrial, desencadeando novos para-
digmas, novas maneiras de ver, viver, olhar e entender o mundo. As novas formas de orga-
nizagao do tempo e do espago nao estabelecem mais limites e tudo se funde: o coletivo e
individual, publico e privado, a mobilidade, a pontualidade” (GALLANA, 2013, p.11).

Desde a expansdo da internet no inicio dos anos 2000, o numero de usuarios das redes
sociais tem crescido continuamente. Atualmente, as redes sociais desempenham um papel fun-
damental na socializagdo online, permitindo o compartilhamento de fotos, arquivos de diversas
midias, e a conexao com novos contatos profissionais, além de possibilitar o acompanhamento da
vida social de outras pessoas em um espacgo sem fronteiras. Além de facilitar o compartilhamento
de informacgdes, essas plataformas s&o cada vez mais utilizadas por empresas, governos, partidos
politicos e diversas organizacdes prestadoras de servigos. Os usuarios podem interagir com pes-
soas de diferentes regides e paises nesses ambientes virtuais, formando redes de contatos que
possibilitam o compartilhamento e a construgao colaborativa do conhecimento. Essas plataformas

séo atrativas por sua capacidade de criar formas de organizagao nas esferas social, politica e eco-
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Novas redes sociais e programas de trocas de mensagens surgem a cada dia e atraem
diferentes tipos de usuarios, principalmente o publico jovem, que gasta boa parte de seu tempo
navegando e compartilhando todo tipo de conteudo. No Brasil, pesquisa realizada pela SECOM em
2014 com o objetivo de levantar os habitos de consumo de midia da populagao brasileira, revelou
que o Facebook, o Whatsapp, o Youtube, o Instagram e o Google+ s&o os campedes de acesso
pelos usuarios da internet (Figura 1).

Figura 1. Redes sociais e aplicativos de trocas de mensagens mais acessados por usuarios
de internet no Brasil (em porcentagem). (Fonte: SECOM, 2014)
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Em relacao aos servicos oferecidos, cada rede social apresenta suas peculiaridades, embo-
ra todas elas partilhem de algumas caracteristicas comuns. Segundo a definicdo de Boyd & Ellison
(2007 apud RECUERO, 2009, p.102), sites de redes sociais sado aqueles que “permitem a constru-
¢ao de um perfil ou pagina pessoal, a interagdo através de comentarios e a exposi¢cao publica da

rede social de cada ator.”

Atualmente, as redes sociais permitem uma ampla variedade de acdes, entre elas a criagao
de listas de contatos que sao geridas pelo usuario, acesso a novos contatos dentro da rede, pos-
tagem de mensagens no perfil do usuario (mural do Facebook, por exemplo), compartiihamento de
arquivos, servigos de comunicacgao assincrona como féruns de discussao, produgao de textos mais
longos (como em notas do Facebook), envio de mensagens privadas através de servigcos como
correio eletrénico, adicdo de comentarios, criagdo de grupos de interesse, utilizagdo de servigos de
chat, dentre outras possibilidades. Ainda € possivel criar ambientes personalizados e colaborativos,
de forma a criar espagos para a interacdo que podem ser utilizados por educadores no processo
de ensino-aprendizagem.

A escola deve procurar desenvolver novas praticas pedagdgicas que integrem as recentes
tecnologias no contexto escolar, procurando explorar as funcionalidades pedagdgicas existentes
nas redes sociais, tais como sua capacidade em promover um maior fluxo comunicagao entre os
participantes, a circulagdo de conhecimento e a escrita colaborativa, de tal forma que ocorra uma
aprendizagem significativa.
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O FACEBOOK E A EDUCAGAO

As redes sociais fazem parte do cotidiano dos jovens e o Facebook € uma das mais usadas
em todo mundo. Dentre os principais atributos desta rede social esta a criagdo de condi¢des de
promover aprendizagens significativas em um ambiente informal e envolvente, capaz de facilitar
a comunicacao e o compartilhamento de diferentes tipos de informag¢des como textos, imagens,
videos e musicas em torno de temas de interesse comum do grupo a fim de promover a discussao
de ideias e uma maior interacao.

Foi lancado em fevereiro de 2004 com o nome The Facebook por seu criador Mark Zuc-
kerberg e, s6 em 2005 recebeu a denominagédo Facebook, utilizado até hoje. Era disponibilizado
a principio aos estudantes de Harvard com o objetivo de criar uma rede de contatos para ajudar
estudantes universitarios no momento de transi¢gdo entre a escola e a universidade. Em alguns
meses se disseminou para outros estudantes universitarios e, atualmente, pode ser utilizado pelo
publico ndo universitario a partir dos 13 anos de idade. No Brasil as redes sociais alcangaram 78%
do total de usuarios da internet, o que corresponde a um total de 35% dos brasileiros (HAMANN,
2015). S6 o Facebook tem 58 milhdes de cadastros, sendo a mais acessada entre os brasileiros.
Entre estes usuarios encontram-se muitos alunos que elegeram esta rede para partilhar todo tipo
de informacao, fotografias, aplicagdes e jogos.

O Facebook é uma rede social gratuita de facil acesso e com uma interface muito intuitiva.
Apresenta uma plataforma aberta e acessivel contendo um conjunto de aplicativos comuns a outras
redes, mas que pode também permitir a integracdo de outros conteudos da Web, possibilitando
a0 usuario o acesso em uma unica pagina. Estas caracteristicas fazem desta plataforma um ex-
celente espaco que pode ser muito bem adaptado ao contexto pedagogico. O usuario define sua
rede de contatos, que pode ser ou ndo expandida, define seus critérios de privacidade e controla
0 acesso as informacdes veiculadas na pagina. Além disso, o Facebook tem se mostrado uma ex-
celente ferramenta de apoio ao ensino presencial, uma vez que se torna extensao da sala de aula,
familiar e de facil utilizacdo para os alunos quando comparada as plataformas de aprendizagens
como o Moodle ou a BlackBoard, estimulando uma maior participagao e interacado. Desta forma, os
alunos sao inseridos em um processo coletivo de aprendizagem através do compartilhamento de
significados, da comunicagao, da discussao e do aperfeicoamento de ideias. Assim, ela se tornou
um espaco capaz de desenvolver nos alunos o pensamento critico e reflexivo, a colaboracéo e a
melhoria da autoestima.

Nas atividades de ensino, o Facebook pode ser utilizado através da criagcao de uma con-
ta pessoal ou de uma pagina. Em uma conta pessoal, o usuario estabelece contato com outros
usuarios através de um pedido de amizade, formando sua rede de amigos. Em sua pagina pessoal
define critérios de privacidade onde estabelece quem podera visualizar as informagdes nela conti-
das, podendo se restringir a ele proprio, aos amigos, amigos dos amigos ou aberta ao publico em
geral. E possivel também criar grupos restritos, onde os participantes s6 poder&o entrar quando
convidados pelo responsavel e criador do grupo. Estes grupos sao utilizados para trabalhar assun-
tos especificos de interesse comum de seus participantes. Ja na criagdo de uma pagina € possivel

utilizar varios aplicativos com potencial educativo como relatado por Patricio & Gongalves (2010).
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Ao acessar a pagina, o usuario pode clicar em “gosto”, visivel logo no inicio da pagina ou mural,

transformando-se em “fa” da pagina, o que faz com que receba todas as atualizagdes disponiveis.

As mudangas tecnologicas alteraram a sociedade moderna e tém beneficiado as novas ge-
racdes, que sao detentoras de grande facilidade ao usar aparelhos com tecnologia digital e a nave-
gar pela internet a fim de realizar atividades cotidianas como pesquisas escolares, jogos interativos,
compras on-line ou participando de bate-papos com amigos virtuais através das redes sociais. Es-
tes novos habitos também modificaram os processos de ensino e aprendizagem, tornando impres-
cindivel aos professores a aquisi¢gao destas novas linguagens tecnoldgicas para que assim possam
aprender a ensinar neste novo contexto. O aluno passa a participar muito mais da construcéo de
seu proprio conhecimento de forma colaborativa, onde ocorrem trocas de experiéncias, reflexdes e
discussoes sobre temas diversos que os levam a construgao coletiva do saber, proporcionando a
interagcdo entre os participantes. De acordo com as ideias de Vygotsky (GALLANA, 2013) o conhe-
cimento é construido através das relagdes estabelecidas entre os individuos com seu meio ambien-
te e com as pessoas que os cercam. Portanto, estas relagdes de comunicagao que estdo sendo
construidas nas redes sociais podem servir de base para se alcangar o desempenho desejado nas
relagdes de ensino-aprendizagem.

POTENCIAL PEDAGOGICO DO FACEBOOK

Nos ultimos anos vem crescendo o interesse dos professores em desenvolver projetos que
utilizam as redes sociais como recurso pedagdgico, mas muitos deles enfrentam dificuldades téc-
nicas durante a utilizacdo das plataformas. Estas dificuldades podem fazer com que estas praticas
nao alcancem os objetivos propostos e podem nao receber a adesédo esperada ou mesmo fazer
com que os alunos percam o interesse pela matéria, inviabilizando estes projetos.

Os trabalhos desenvolvidos por professores que usaram o Facebook como recurso pedago-
gico no ensino indicam que a maioria deles vem utilizando poucas ferramentas e aplicativos com
potencial educativo disponibilizados por esta rede social. Este fato pode estar relacionado a falta
de conhecimento dos professores e usuarios com esta plataforma, a deficiéncias na elaboragao do
projeto pedagdgico ou mesmo a inviabilidade destas ferramentas na pratica pedagodgica durante a
utilizagao deste recurso.

Patricio & Gongalves (2010) desenvolveram um trabalho para verificar o potencial educativo
do Facebook onde propuseram aos seus alunos que utilizassem o Facebook como plataforma de
ensino-aprendizagem em substituicdo da plataforma e-Learning disponibilizada pela instituigéo.
Este trabalho foi desenvolvido com alunos de uma turma de 1° ano do curso de licenciatura em
Educacao Basica (EB) que cursavam a disciplina “Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo em
Educacao” (TICE). Para tanto, criou um perfil da turma no Facebook, apresentou-o aos alunos e
estes a adicionaram como “amigo”. Através desta experiéncia pedagogica, pode explorar e avaliar
diversos aplicativos desta rede social bem como alguns outros da Web, que foram integrados a
pagina em atividades contextualizadas, elencando-se em seguida aquelas que apresentaram po-
tencial educativo a serem exploradas pelos educadores (Quadro 1).
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Quadro 1. Lista de ferramentas/aplicativos com potencial educativo. (Fonte: PATRICIO &

GONGCALVES, 2010).

Ferramentas/Aplicativos Descrigdo
1 Book Tﬂ'ﬂ chnia kstas da bivros para leifura, parmite cnar Quasiicnanos
a reflexdes sob a lmna de comenianos sobfe 0S ITos
2 Books iRead pemmite partidhar bvros, adicionar lags @ comeantarios de
amigos
_.'3- Caioa possibilita & organirzacio de aplicacdos oxtomas (My
dolicious, Books iRaad)
4 Calendar organiza as atividades dianas, colocar avisos @ partilhar
SO amigos
B Chal disponibiliza comunicacio eam  lampo sl para
atandimanto onling dos alunos
(5] E'u'{lnll:us pormibe oriar evisnbos como avalactns, apresaniacio da
proposias doe trabalbhwos o cormespondoents  Submissdo,
somindrios @ workshops, ©om oa  possibibdade e
adicsonar  dedalhes (doescricla, imagens, wvideos o
ligaclos)y, convidar pesSOas, promosver O ewenio num
andncia, adifar & Impnmir a sia de condidados e
comantar o avento
_T _l-"h'u'l:j:nl'il:-n- E"ﬂgljl:?. adwsona paginas fvorntas do Facebook so parl
] Files panmite armazenar & recuparar documentos no Facebook
1] ﬁmh:.ﬂr‘r]s. oA candes am lash para estudar no Facnbook
10 Formspring. me recabs 8 anvia pergunias andnemas
1 Folos permite camegar & Wrar tobos ou crar um aliburm
12 Gooqgle Docs favorece acesso ao Google Docs através do Facebook
13 lﬁ;ﬂi ol Qrupos a8 unma ou pequaencos grupos dae
irabalho o esiudo
14 Ligatas jpara parblhar websites aducalivos interassantes
15 MinSagans arvia @ recepcio de monsagens
16 My Dalicious armazena, organiza, cataloga e partilha os endarecos
wash favoritos
17 Modas adicsona pequencs textos, reflextes ou obSandacias, Qe
pixdam sar comeniadas
18 Polls disponibiliza & gere sondagans
19 Chmz Cranlon cna lesies ou queshionanos
20 aldeshane & Shded) possibilita a partitha dé powerpoint ¢ pdf
21 atudy Groups colnca am contacto fodos o8 mambros de grupa de
trabalho
22 To-Do List cria listas de larcfas para recordar no Facebook que
podem ser pariihados
23 Twitter somvico de micrablaging para partilhar o momaento
24 Viden parmife qravar & carmagar um viden
29 Y oarhube parmite a partilha & publicacio da videns

Uma outra experiéncia foi realizada com um grupo de 30 alunos do ensino superior do IFSC
— campus Lages, na disciplina de “Informatica Basica”, pelos autores Juliani et.al. (2012), que teve
como finalidade a elaboragdo de um guia para uso do Facebook para fins educacionais, do qual
fazem parte algumas sugestdes de ferramentas como apoio ao ensino (Quadro 2). Além dessas fer-
ramentas, o guia propde uma série de procedimentos tais como configuragao inicial, levantamento
das atividades educativas, os atores envolvidos, questdes de ética, de segurancga e de privacidade
e a integragcao com outras midias.
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Quadro 2. Ferramentas da rede social que podem ser usadas como apoio ao ensino. (Fonte:
JULIANI et. al., 2012)Ferramentas

Ferramentas Descrigdo das atividades

Chal Toar dinicas em ewpo msal, Piofesse @ Priofesson, Aluno
Prolessor, Secietama & Almg, Comunidade junlarmesnks com
alurims, proliEsaes @ STl

Fiibies; & VoS Dwvulgar OF Indhalfos ¢ alradadas redlEsdas POr axsmpho, um
vided de uma palasirs GCHmda nD CAMPUS, U D80S, 38 LET) asiuin
e GEMpd. E mportanhy Duscar & mashor qualaada O imsgem &
Serem pubbcadas.

Comparhihamantos MWIHME CORNECIMenios reesanas. para o5 USEMNos
do Facabook quo nbo parcpam dinstaments o8 grupos oisdos
{unidades ourncilanas fsciplngs )

Eveantos Dwvulgar & mecebar a W'I'm da D!I'IWB';:HI- BTy Neunces,
visiins, pahisiras enine oulnos

ﬂmmmm Lembiar as prowas, radalos & recolver dividas ndnsduals. Cmnar
wrs @ambienla da nieracio’deaie sobos difammingdas lermdlicas

E rcpusithiss Coliliar & opiralo @ o Alunds oo cHETas AHTes 8 risganta chir wmi
debarmingdn BSSUnt.
Corbaiio Criacho oe novas paginas denbio da oM gnupo. Podem ser

cikncralog assimnlog drvrsod aud Rcam armaranesdos ool Mo
ndafnicn. Fxamplos: Modas de ecames, mecumns o mila, plancs

el iy
ki e dhir iMMEpons, Sempra qua posshal mancar fodos o2 amalndos i conleddo
widens @ comentdnos axposio para axphcitar @ estimular padicipants
Debates Cuaonds o profossor deulgor migum mintonnl & possivel divalgar

tnmbdim um ospago para dobato do assuio, omsonbando o5 alenos
8 ORMAEM Spenss un comentdno, o depon debaber sobve o
B330N10 GOM Seus coldgas & profesacids para uid meslhor oo
o Qoo

Por meio de uma analise comparativa e qualitativa de 21 trabalhos que utilizaram praticas
pedagogicas com o uso da rede social Facebook, foram estabelecidos alguns critérios para a utili-
zacao desta ferramenta (Quadro 3):

Quadro 3. Critérios para utilizacdo do Facebook em praticas pedagdgicas.

1 | Fazer um levantamento privio enlie os parlicipantes do grupo para saber se lodos eles
t&m acesso & internet

Saber se lodos bem compuladores, tablels ou disposilivos mévers para acessar 8 inlemel
Procurar saber se 10408 ehes tém oU néo uma conta na rede social Facebook
Eslabelecns regras de condula para o uso do Facehonk no grupo

Criar um tutonal, preferencialmente em wideo, contendo explicacfes de como criar um
perfil no Facebook @ apresentando as principais ferramentas/recursos desta rede social
G | Estabolecor quars Serdo as eramenlasecunsos que deverdo ser uhieados pekos alnos
no progelo

[ | Fazer um workshop com lodos o8 participanies do grupo de estudo para explicar o
projeto, apresentar as regras de uso, apresentar o tulonal, esclarecer eventuais dividas
@ receber sugastoes

£ | Elaborar um termo de consentimento para ciencia dos pais ou responsdvels, no caso de
alunos menores de idade

L | e | e |

Assim, de acordo com estes critérios, pode-se constatar que a maioria dos trabalhos nao fez
o levantamento prévio entre os participantes do grupo para saber se todos tém acesso a internet
(15), se possuem computadores ou outro dispositivo movel para acessar a internet (16) e se todos
apresentam conta no Facebook (15). Estas informagdes sdo primordiais para que se desenvolva
qualquer atividade pratica utilizando o Facebook com o intuito de medir a participagdo dos alunos,

ja que o ndo cumprimento de qualquer um destes critérios pode prejudicar a avaliagdo quanto ao
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nivel de participagdo dos membros do grupo e, por consequéncia, quanto ao potencial educativo
desta rede social, o que pode distorcer os resultados quantitativos apresentados. Nos experimen-
tos desenvolvidos por Oliveira (2014a) como parte de sua dissertagdo de mestrado, o autor relata
que pretendia realizar suas experimentagdes com o uso do Facebook em escolas publicas muni-
cipais, porém acabou optando por desenvolvé-lo com alunos de uma escola particular. Dentre os
motivos desta escolha, esta o fato dos equipamentos da escola publica em questdo nao permitir o
acesso as redes sociais pelos alunos, o que limitaria parte de suas praticas pedagdgicas. E o que
demonstra a preocupagao apresentada por alguns alunos, no Diario de Campo 2 da dissertagao
de mestrado de Tonetto (2013), ao utilizar o Facebook nos computadores da escola estadual onde
desenvolviam praticas pedagdgicas com esta rede social. De acordo com os levantamentos rea-
lizados por Silva (2014) com alunos do ensino médio de uma escola publica da Paraiba, apenas
50% dos alunos do grupo tinham computadores em casa com acesso a internet. Em todos estes
casos, seria necessario fazer-se um planejamento contendo todos os recursos necessarios antes
de se iniciar as atividades praticas, incluindo equipamentos com acesso a internet e o local onde
este acesso a rede social em questao iria ocorrer. Para tanto, € importante envolver a direcéo da
instituicdo de ensino onde esta pratica pedagdgica sera desenvolvida e assim procurar sanar os
eventuais problemas técnicos observados. Além disso, € necessario procurar o apoio dos pais ou
responsaveis através da elaboracdo de um Termo de Consentimento, principalmente quando se
tratar de alunos menores de idade, ja que muitas das atividades poderao ser desenvolvidas fora da
escola, o que também solucionaria a questao do acesso a rede.

Dos 15 trabalhos desenvolvidos com alunos menores de idade, 6 deles (40%) apresentaram
o Termo de Consentimento assinado pelos pais e a maioria dos trabalhos (85%) nao elaborou re-
gras de conduta para o uso das redes sociais. Isto indica pouca preocupag¢ao dos pesquisadores
com as questdes éticas geradas nestas redes sociais. Isto pode estar relacionado ao fato de serem
recursos/ferramentas ainda pouco utilizados para fins pedagogicos. Para Tavares (2014b), o pro-
fessor deve acompanhar as postagens dos alunos, a fim de garantir que ndo ocorra nenhum tipo
de constrangimento ou desrespeito entre os participantes. Entretanto, este procedimento ndo é su-
ficiente para evitar conflitos ja que quase sempre o grupo de pessoas € muito heterogéneo no que
se refere a questdes éticas e valores morais, e o estabelecimento de regras de conduta pode mini-
mizar estas diferengas e possiveis atritos. Ferreira (2014) relata em sua dissertagdo que nem todos
gostavam das postagens dos colegas e, em fungao disso, surgiram alguns desentendimentos, o
que provocou a intervencgao da professora, que abordou questdes relativas a comportamento, res-
peito e atitudes nas redes sociais. Segundo Piaget (1973 apud BONA, 2012, p.75) “para se pensar
em aprendizagem cooperativa, primeiro € preciso ocorrer o equilibrio das trocas ou coordenagéao de
diferentes pontos de vista entre dois ou mais sujeitos, e para que se dé este equilibrio € necessaria
a existéncia de regras autbnomas de conduta fundamentadas no respeito mutuo”. Inevitavelmente,
0s processos de socializag&o, seja presencial ou nas redes sociais, envolve estruturas de poder e
de saber que dependem da forma como as pessoas se relacionam e de como afetam e sao afeta-
das pelos outros. Por isso, € importante que o professor mediador esteja atento principalmente aos
movimentos que excluem, restabelecendo quando possivel a harmonia no grupo.

Em 2011 foi langado um guia gratuito no formato pdf, desenvolvido pela prépria rede Face-
book e produzido por Linda Fogg Phillips, Derek Baird e BJ Fogg, com a intengao de ajudar profes-
89



Revista Gestdo & Educagdo - Agosto 2024 Agosto 2024

sores a conhecer as potencialidades desta rede social, além de abordar aspectos sobre comporta-
mento cidadao nas redes sociais. Este guia e outras reportagens sobre o assunto (SOARES, 2014;
UNIVERSIA BRASIL, 2013) podem auxiliar os professores e alunos na elaboragédo conjunta das
regras de conduta nos grupos de trabalho.

Em relagdo ao uso do Facebook nas atividades praticas sugeridas pelos autores, os traba-
Ihos analisados deixam algumas lacunas no que se refere as funcionalidades deste recurso. Pri-
meiramente, quase nenhum deles citou em sua metodologia/desenvolvimento a preocupagdo em
orientar seus alunos a utilizar esta rede social, que vai desde a criagdo de um perfil até a utilizacao
das ferramentas necessarias ao desenvolvimento das atividades. A falta de orientacido de como o
aluno deve criar um perfil nesta rede social certamente se justifica por ser o Facebook a rede social
mais usada entre o publico jovem e, portanto, pelos alunos. Entretanto, dos trabalhos que fizeram
o levantamento para saber se os alunos tinham perfil no Facebook (FERREIRA, 2014; PATRICIO
& GONCALVES, 2010; MINHOTO & MEIRINHOS, 2011a e b; ALMEIDA, 2014; SILVA, 2014), todos
eles relataram a existéncia de alguns individuos sem conta no mesmo, variando entre 6 e 39% do
total. Portanto, a orientagdo de como criar um perfil nesta rede social torna-se um pré-requisito para
se iniciar este tipo de atividade.

Outro aspecto importante se refere a falta de orientagdo quanto ao uso das ferramentas do
Facebook que deveriam ser acessadas pelos alunos durante as atividades praticas. A maioria dos
trabalhos (mais de 85%) néao relacionou na metodologia/desenvolvimento uma lista das ferramen-
tas e muito menos orientagdes de uso delas, o que pode indicar um desconhecimento dos préprios
professores responsaveis pela criagdo dos grupos em relagdo as potencialidades pedagogicas
desta rede social. Estes trabalhos se limitaram a criagdo de um grupo ou pagina no Facebook que
foi usada pelos alunos como uma extensao da sala de aula, onde podiam participar livremente atra-
vés de comentarios e postagens, utilizando quase sempre as ferramentas ja conhecidas por eles
em conversas informais nesta rede de relacionamento. Patricio & Gongalves (2010) elaboraram
uma lista e a disponibilizaram aos alunos, para que pudessem conhecer e utilizar no grupo de es-
tudo criado para a disciplina TICE, o que viabilizou a identificagcao das ferramentas que facilitam os
processos de aprendizagem dos conteudos curriculares. Em alguns trabalhos analisados, além das
ferramentas usuais, os proprios estudantes se apropriaram de novos aplicativos disponibilizados
pelo Facebook, como no caso relatado por Bona (2012) e Bona et. al. (2013), onde os alunos pes-
quisaram e elaboraram um tutorial de uso do aplicativo Docs. para anexar documentos em forma
de texto, de apresentagao, de imagem, de planilha eletrénica e em pdf.

CONSIDERAGOES FINAIS

Através deste estudo pode-se constatar que as praticas pedagogicas desenvolvidas com o
uso do Facebook nas escolas tém despertado nos jovens um maior interesse em relagao as tra-
dicionais formas de se abordar os conteudos disciplinares, e que muitos professores, mesmo nao
dominando estas novas tecnologias, tém se esforcado em inclui-las em sua rotina. Entretanto, na
maioria dos casos, estas experiéncias tém sido executadas de forma pouco criteriosa e sem o de-

vido planejamento, o que pode comprometer os resultados em relacéo a participacédo e aquisicao
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de novos conhecimentos no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem. E importante que
os professores procurem conhecer muito bem esta plataforma através de pesquisa bibliografica e
tutoriais disponiveis na rede para que assim consigam explorar todas as potencialidades educa-
tivas oferecidas por esta rede social e orientar seus alunos quanto a funcionalidade delas. Além
disso, o professor deve fazer um levantamento prévio com os alunos em relagao ao uso da Internet
e do Facebook, estabelecer regras claras de conduta que devem ser compreendidas por todos os
envolvidos no projeto e fazer um planejamento adequado que aborde os objetivos de ensino que
deverao ser alcangados. S assim sera possivel desenvolver atividades produtivas com esta nova
ferramenta pedagdgica de forma que isto auxilie os alunos na aquisicdo de novos conhecimentos
e no desenvolvimento de autonomia na aprendizagem, usando assim de maneira competente e
responsavel as redes sociais.

Desta forma, em conclusédo, devem-se considerar algumas atividades como pré-requisito
para o desenvolvimento dos trabalhos que envolvam estas novas técnicas de ensino, tais como:

. Levantamento prévio: estabelecer o nivel razoavel de recursos necessarios a cada
individuo (equipamentos, acesso a Internet, cadastro nas redes sociais e outras eventuais platafor-
mas envolvidas etc.), e em seguida pesquisar em que medida eles estdo realmente a disposicao
dos mesmos, a fim de requerer ou providenciar o que falta para que o trabalho seja realizado de
forma produtiva;

. Capacitacao do corpo docente: procurar informacdes basicas sobre as plataformas e
recursos envolvidos (pesquisa bibliografica, tutoriais etc.);

. Planejamento: elaborar a programagao dos trabalhos, através de ferramentas ade-
quadas (MS Project, por exemplo) e documentacéo de controle pertinente (lista de atividades, ob-
jetivos, cronograma, custos etc.), elaborar plano de metas razoavel e compativel;

A meu ver, com estas providéncias relativamente simples, mas imprescindiveis, teremos um
melhor controle dos trabalhos, o que significa prever e antecipar tarefas, evitar atrasos e facilitar
o cumprimento de metas, sempre considerando a manutencao do interesse por parte de todos os
envolvidos.
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RESUMO

Neste artigo sera examinado a valorizagao do género textual histéria em quadrinhos, bem como a
sua importancia para a iniciagao de jovens leitores. Além disso, a possibilidade de integrar disciplinas:
um recurso fundamental para professores que buscam projetos interdisciplinares. Como exemplo,
sera apresentado o quadrinho Turma da Ménica Jovem — Mauricio de Sousa para analise e exem-
plificacao, tendo como foco a area do conhecimento de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias
— Ensino Fundamental (Anos Finais — que compreende as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna (LEM), Educacéo Fisica e Arte. Este artigo resulta do desejo de apresentar a
valorizagédo dos quadrinhos no contexto escolar e a interdisciplinaridade em motes tematicos.

PALAVRAS-CHAVE: Histérias em quadrinhos; Valorizacdo de quadrinhos; Interdisciplinaridade.

INTRODUGAO

Quando se estuda literatura é possivel entender como a arte marca a historia de um povo.
Da mesma forma que a expressao cultural é transcrita na pintura e na escultura, a literatura tam-
bém tem o poder de revelar a sociedade passada.

Esse feito so foi possivel porque grandes autores deixaram registrados em suas obras fatos
da vida cotidiana e seus sentimentos perante um mundo cheio de incertezas, que desde outrora de-
sestabiliza a humanidade. As obras trazem inumeros temas, no entanto, ndo se pretende extrai-los
por completo, mesmo porque sao temas tdo complexos que ndo compete neste estudo. Pretende-
-se, portanto, revelar o desconcerto do mundo na poesia camoniana, especificamente no poema
Doce sonho, suave e soberano.
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Segundo Marcuschi (2000, p.19), “os géneros textuais sdo fendbmenos historicos, profunda-
mente vinculados a vida cultural e social”. Isso mostra que os géneros estao inseridos no cotidiano.
Portanto, a propor¢do que o ser humano modifica seu meio, consequentemente, transforma os
géneros textuais. Por conseguinte, os géneros emergem, de acordo com a necessidade, ao passo
que se fundem aos meios que os ampliam.

Nesse contexto, entende-se que historias em quadrinhos, quadrinhos ou simplesmente HQ
€ um hipergénero textual, pois dentro desta esfera pode-se encontrar ramificagdes tais como: tiras,
tirinhas, manga, entre outros.

De forma geral, depois de tanto tempo desprestigiados, tratado como um subgénero, pode-
-se dizer que conseguiram uma revalorizagdo nunca imaginada.

E justamente por causa dessa ascens&o que as HQs tém ganhado um espaco consideravel
no ambito educacional, pois tem-se permitido muito mais a leitura de textos multimodais e interdis-
ciplinares na escola.

Ramos (2016, p.13) explica que:

Houve um tempo no Brasil em que levar histérias em quadrinhos para a sala de aula era
algo considerado inaceitavel. O autor destaca que atualmente, vé-se outra relagao entre
quadrinhos e Educacao, e h4, inclusive, estimulo governamental para que sejam usados no
ensino.

Japiassu (1976) destaca que a pratica educativa deve ser conduzida pela interagéo e pela
harmonia na troca que as disciplinas podem ou devem receber umas das outras. Publicagdes go-
vernamentais, como os PCN e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, norteiam
a pesquisa para que seja enquadrada nos aspectos legais.

Morin (2005), sustenta e fundamenta a interdisciplinaridade destacando o quéo € importante
e complexo fazer o elo dos conhecimentos em um mundo guiado pela globalizag&o. E € sabido que
neste aspecto, apresentado por Morin, as histérias em quadrinhos sdo completas.

Ensinar por meio de quadrinhos possibilita a abordagem de uma variedade de temas e tex-
tos verbais e imagéticos, as HQs se mostram bastante rico. Guyot destaca que os quadrinhos sao
um “método milagroso”. Mas n&o € bem assim, os quadrinhos tém importancia como qualquer outro
género textual. A leitura de HQs n&o pode ser a Unica forma com a qual uma crianga ou estudante
deve ter contato literario. Sobretudo, a leitura de quadrinhos pode despertar o prazer pela leitura.
No contexto escolar ou familiar, deve-se aproveitar boas histérias para enriquecer a linguagem e
introduzir os estudantes no mundo da leitura.

Por conseguinte, é relevante explanar sobre interdisciplinaridade. No ambito epistemolégi-
co, a interdisciplinaridade, segundo Gadotti (2004), apresenta um aspecto tedrico-metodoldgico ou
gnosioldgico. Surge na segunda metade do século XX, pela necessidade de unir conhecimentos
nos campos das ciéncias humanas e da educacgao. Contrapbe-se aos ideais positivistas, que visa-
vam ter uma epistemologia cujas raizes estdo o empirismo, o naturalismo e o mecanicismo cienti-
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fico do inicio da modernidade. Mesmo depois de diversas discussdes conceituais, a concepg¢ao de
interdisciplinaridade sempre se renova devido a uma pluralidade de interpretagdes tedricas e dis-
tintas leituras culturais (LENOIR, 2001). Nesse ambiente de leituras e interpretagdes abrangentes,
no campo educacional do Brasil, a interdisciplinaridade tem sido associada as no¢des muito diver-
sificadas, no entanto, para este estudo a concepg¢ao que melhor o define é a de integracéo entre
disciplinas e atitude de espirito (JAPIASSU, 1976), projeto em parceria (FAZENDA, 1991, 2003) e
principio curricular (MEC, 1998). Para Gadotti (1993) o objetivo fundamental da interdisciplinarida-
de é experimentar a vivéncia de uma realidade global que se inscreve nas experiéncias cotidianas
do aluno, do professor e do povo que, na escola conservadora, é compartimentada e fragmentada.
Ao Brasil, Gadotti ressalta que o conceito de interdisciplinaridade chegou, inicialmente, através
do estudo da obra de Georges Gusdorf e, posteriormente, de Piaget. O primeiro autor influenciou
o pensamento de Hilton Japiassu no campo da epistemologia e lvani Fazenda no campo da edu-
cagao. Para Goldman (1979), um olhar interdisciplinar sobre a realidade permite que se entenda
melhor a relag&o entre seu todo e as partes que a constituem. Para ele, apenas o modo integrado
de pensar, fundado na historicidade, poderia favorecer maior didlogo entre as ciéncias. No campo
pedagogico ou no campo das ciéncias humanas e sociais, a interdisciplinaridade aparece com
maior intensidade. Foi objeto de estudo primeiramente na filosofia, posteriormente nas ciéncias
sociais e mais recentemente na epistemologia pedagdgica. Obras como o de Kapp (1961), Piaget
(1973), Vygotsky (1986), Durand (1991), Snow (1959) e Gusdorf (1967) sdo alguns exemplos desse
movimento confirmado por Goldman (1979).

Thiesen (2008, p. 03) revela que:

O projeto de interdisciplinaridade nas ciéncias passou de uma fase filoséfica (humanista),
de definigao e explicitagdo terminoldgica, na década de 1970, para uma segunda fase (mais
cientifica), de discusséo do seu lugar nas ciéncias humanas e na educagéo a partir da deé-
cada de 1980.

Aos poucos as areas do conhecimento foram divididas sob a influéncia dos grandes pensa-
dores modernos, como Galileu, Descartes, Darwin, entre outros, para que fossem pormenorizadas.
Ou seja, houve a necessidade de fracionar as areas do conhecimento a fim de especifica-las. Na
contemporaneidade, a interdisciplinaridade surge com a promessa de conferenciar e de integrar os
conhecimentos e as ciéncias, objetivando cessar o desmembramento do saber.

Segundo Fazenda (2002, p. 180):

A interdisciplinaridade € uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, de abertura
a compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos,
colocando-os em questéo. [...] A interdisciplinaridade pauta-se numa agao em movimento.
Pode-se perceber esse movimento em sua natureza ambigua, tendo como pressuposto a
metamorfose, a incerteza.

O conhecimento cientifico do mundo deveria ser feito na sua completude, mas sendo tao
abrangente, foi fracionado. Sendo assim, os curriculos basicos foram divididos em quantidades
especificas de disciplinas fundamentais a organizagéao do saber escolar. Dessa forma acreditou-se
que a compreensao do conhecimento seria facilitada. Em contrapartida, dificultou o entendimento
de conteudos mais complexos. Morin (2015, p. 65), um dos tedricos desse movimento, considera
que “o desafio da complexidade reside no duplo desafio da religacdo e da incerteza. E preciso
religar o que era considerado como separado. Ao mesmo tempo € preciso aprender a fazer com
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que as certezas interajam com as incertezas”. Nogueira (2001) destaca que a interdisciplinaridade
€, portanto, entendida aqui como abordagem tedrico-metodoldgica em que a énfase incide sobre
o trabalho de integragao das diferentes areas do conhecimento, um real trabalho de cooperagéo e
troca, aberto ao dialogo e ao planejamento.

Para os professores que desejam trabalhar com histérias em quadrinhos em sala de aula,
principalmente com alunos do Ensino Fundamental — Anos Finais, as histérias da Turma da Ménica
Jovem (TMJ), no estilo manga, apresenta-se como uma obra interdisciplinar, ou seja, caracteris-
ticas das areas do conhecimento sao apresentadas em diversas edi¢des. Observemos a seguir
como o quadrinho TMJ aborda as disciplinas escolares da area do conhecimento de Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias. No Ensino Fundamental (Anos Finais) essa area do conhecimento &
formada pelas seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna (LEM), Edu-
cacao Fisica e Arte.

Segundo Vygotsky (1987, p. 48):

(...) assim como a interagdo social € impossivel sem o signo, € também impossivel sem
o significado (...). A interagédo social pressupde a generalizagdo e o desenvolvimento do
significado verbal; a generalizagdo torna-se possivel somente com o desenvolvimento da
interacao social.

A comunicacao depende de outrem dentro de um meio social, deste modo nao € possivel
pensar em linguagem sem que haja interagdo. A lingua € uma caracteristica social humana que
entrelaga as relagdes dos integrantes de um grupo que dividem o mesmo codigo linguistico.

Ldngnan 1P omsignmoss

Fome: Tusmns da Sdnscs Jowvess - Td 000, FisEH

As expressoes “td6 na area” e “vamo, vei’ sao caracteristicas da linguagem convencionada
pelos jovens da atualidade. Permeia uma discussao sobre o uso da lingua padrao e sobre o mau
uso da lingua portuguesa, assim dicotomizada por muitos profissionais tradicionais. No entanto, a
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linguagem apresentada pelo quadrinho reflete a contemporaneidade. Nao basta dizer se esta certa
ou errada, mas se esta adequada ou inadequada. O discente precisa aprender a transitar dentro da
sua propria lingua. E fungdo de a escola ensinar a lingua padrdo, entretanto, é preciso estudar as
variagbes da linguagem e adequa-las aos géneros. Objetiva-se para a disciplina de Lingua Portu-
guesa, no processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino fundamental e médio,
que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situagdes comunicativas, que seja in-
serindo no mundo da escrita, amplie, aperfeigoe e prossiga os estudos de forma que participe com
éxito do exercicio da cidadania.

Em concordancia com o Curriculo do Estado de Sao Paulo (2010, p. 25):

Utilizar-se da linguagem é saber colocar-se como agente do processo de produgao / recep-
¢ao. E também entender os principios das tecnologias da comunicagdo e da informagao,
associando-os aos conhecimentos cientificos e as outras linguagens que lhes dao suporte.
O ser humano é um ser de linguagens, as quais sédo tantos meios de produgao da cultura
humana quanto sua parte fundante.

E no ambiente escolar que o discente tem a possibilidade de direcionar os seus esforcos
para o uso da linguagem como meio de interagao social, nos mais diferentes contextos, nos ambi-
tos publicos e privados. Portanto, quando se pensar em educagao, no panorama transdisciplinar,
nos moldes interculturais e transculturais deve-se levar em conta todas as esferas do ser humano.
Bechara (1985, p. 8) ressalta que “a linguagem nao é apenas uma ‘matéria’ escolar entre outras,
mas um dos fatores decisivos ao desenvolvimento integral do individuo e, seguramente, do cida-
dao”.

A seguir, mais um aspecto interdisciplinar, o estudo da Lingua Inglesa que pertence aos co-
nhecimentos de Lingua Estrangeira Moderna.

Limgaa brggless
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E importante destacar que o objetivo do ensino e da aprendizagem das linguas estrangeiras
deve ser amparado através do contexto historico. Além disso articular-se ao momento cultural em
que se vive.

Conforme os PCN (2000, p. 25), em relac&o a disciplina de lingua estrangeira, “adquirem,
agora, a configuragéo de disciplina tdo importante como qualquer outra do curriculo, do ponto de
vista da formacao do individuo”.

O presente cenario mundial requer formas de ensino diferenciadas, principalmente aquelas
que exigem métodos interdisciplinares. A sociedade do século XXI| esta sendo guiada pela tecno-
logia, uma forma de promover o encontro das culturas no novo cenario mundial. Desta forma é
fundamental que exista um programa de ensino de linguas interativo e transformador, que possa
desenvolver conscientemente um ensino que tende a minimizar resultados indesejados.

A partir dessa explanacao é possivel identificar as inferéncias contidas na obra TMJ. No
primeiro quadro o leitor se depara com a expressao “Help! | need somebody help!” a principio, se
ele n&o tiver conhecimento da lingua inglesa nao vai compreender a mensagem que a personagem
Mébnica esta recebendo. Entretanto, a expressdao vem acompanhada de um asterisco, pois na parte
inferior do quadrinho consta uma legenda informando o significado da palavra. Mas a tradugéo,
“socorro”, ndo aparece isolada ela vem contextualizada através da musica Help da famosa banda
de rock britanica The Beatles. Este € um recurso de intertextualidade e interdisciplinaridade, porque
convida o leitor, de forma indireta, a conhecer a famosa musica Help, ao passo que a lingua inglesa
€ incorporada no contexto social, vivido pela personagem e transposto ao leitor.

Seguindo ainda pela area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, dentro desse campo
do conhecimento encontra-se a disciplina de Artes. E imprescindivel destacar trés aspectos que a
caracteriza: a arte é o produto de um ato criativo expressa no ideario social, econdmico ou cultural.
A Arte esta unida ao dominio artistico e a universalidade. A arte é intrinseca ao ser humano. Por
mais distante e primitiva que seja uma sociedade, ela expressa gostos caracteristicos e convencio-
nados de cada povo, sem perder a esséncia estética ligada a beleza, fato que prova a universali-
zacao da Arte. A composicao dos sentidos se da por meio da leitura das formas, sons, da maneira
como as pessoas se relacionam e transitam no espaco e de tudo que se sucede a sua volta.

Sobre os conteudos, com base nos Parametros Curriculares Nacionais para a disciplina de
Artes (1998, p. 52) é importante destacar que:

Nao devem se tornar conteudos de controle ideolégico ou comportamental na escola. Ao
contrario, sdo conteudos e temas ligados a postura do aluno em relagéo a questdes sociais,
relagdes intersubjetivas na aprendizagem, primordialmente ligados aos sentimentos huma-
nos que, articulados aos conceitos e demais conteudo da area de Arte, humanizam as agdes
de aprender.

Quando se estuda Arte € possivel entender a histéria de um povo. Da mesma forma que a
expressao cultural é transcrita na literatura, que nao deixa de ser uma forma de arte, nas artes plas-
ticas, por exemplo, a pintura e a escultura, também tém o poder de revelar a sociedade passada, os
acontecimentos do presente e os anseios e incertezas do futuro. Esse feito sé foi possivel porque
grandes artistas deixaram registrados em suas obras fatos da vida cotidiana e seus sentimentos
perante um mundo cheio de duvidas, que desde outrora desestabiliza a humanidade. As obras tra-
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zem inumeros temas, no entanto, para este estudo, como explicagéo de arte, a prépria construgao
do Manga é uma forma de representagao das artes plasticas.

Quando se fala em arte, o proprio género textual manga carrega consigo caracteristicas
elementares da arte em geral para a sua composi¢cdo. Na obra TMJ, a arte encontra-se misturada.
A comecar pelos tracos nipbnicos, cores, formatos, disposicdo dos quadros, posicionamento dos
baldes, frases de efeito etc. Todos os elementos sao estilizados e artisticamente fazem inferéncias
as artes.

. e S— .
e, ma_ " =

IFI

i

EOTE
Fi=r
U

=r
s

W-’-—"_
|ri |ﬁ )

,

.‘ # II'.'I

Fonte: Turma da Ménica Jovem - Ed.01, 2008.
A disciplina que completa essa grande area do conhecimento é a Educacao Fisica.

A Educacao Fisica abrange um amplo campo de atuagao. A fundamental fungao da disciplina
€ o dinamismo humano, mais especificamente, cuida do engajamento contido na relagdo humana
com as demais areas da educacéo, ou seja, a ligagao entre a evolugéao fisica com a mental, social
e 0 emocional uma vez que elas vao sendo ampliadas. Ela usa a pratica fisica como meio para
educar. Através dessa perspectiva eficaz, tem buscado solugdes as questdes emocionais, interpes-
soais, intergrupais, desenvolvimento mental e outros efeitos ligados ao ambito intelectual, social,
emocional e estético.

Quanto ao objetivo da disciplina, em conformidade com os Parametros Curriculares Nacio-
nais de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (2000, p. 33):

N&o se tem a intengdo de indicar um Unico caminho a ser seguido pelos profissionais, mas
propor, de maneira objetiva, formas de atuagédo que proporcionardo o desenvolvimento da
totalidade dos alunos e nao s6 o dos mais habilidosos.

Na obra TMJ preceitos oriundos da referida disciplina séo introduzidos de forma implicita e
contextualizada. Na quarta edi¢do, Mauricio de Sousa inseriu na histéria do manga uma aventura
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em que as personagens deveriam participar de uma competicdo. Para que elas tivessem éxito na
empreitada, teriam que ter disciplina, treinamento, trabalhar em grupo e foco durante a pratica.

Segundo os PCN de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (2000, p. 40):

A importancia do trabalho em grupo esta em valorizar a interagéo aluno-aluno e professor-
-aluno como fonte de desenvolvimento social, pessoal e intelectual. Situagdes de grupo exi-
gem dos alunos a consideragao das diferengas individuais, respeito a si e aos outros. Trazer
contribuicées para o cumprimento das regras estabelecidas sdo atitudes que propiciam a
realizagao de tarefas conjuntas.

Através das informacdes supracitada, entende-se que a obra de Mauricio de Sousa abrange

a disciplina de Educacéo Fisica, ndo pela pratica literal, mas pelo exemplo apresentado e justifica-

do no préprio PCN ao destacar as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Educa-
¢ao Fisica (2000, p. 42):

Compreender o funcionamento do organismo humano, de forma a reconhecer e modificar as

atividades corporais, valorizando-as como recurso para melhoria de suas aptiddes fisicas.

Desenvolver as nogdes conceituais de esforco, intensidade e frequéncia, aplicando-as em

suas praticas corporais. Refletir sobre as informagdes especificas da cultura corporal, sendo

capaz de discerni-las e reinterpreta-las em bases cientificas, adotando uma postura autdéno-

ma na selecao de atividades e procedimentos para a manutengado ou aquisicdo da saude.

Assumir uma postura ativa, na pratica das atividades fisicas, e consciente da importancia
delas na vida do cidadao.

A ultima abordagem ligada essa grande area do conhecimento, Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias, trata-se da Informatica.

A informatica é uma tecnologia que foi desenvolvida para realizar contas rapidas e precisas
sobre grande volume. Revelou-se com o propdsito de auxiliar as industrias e estabelecimentos
comerciais.

Apesar de ter surgido para a finalidade acima citada, atualmente, a informatica ampliou o seu
campo de atuacgédo, estendendo-se para diferentes areas econémicas. Esse progresso influenciou
também o setor educacional. A informatica emerge como ferramenta tecnoldgica e comunicacional
que tem se agregado a atividade escolar em todos os niveis de ensino.

As novas tecnologias de informacao e comunicagao impulsionam a transformag¢ao do méto-
do de ensino e de aprendizagem cujos resultados sdo auspiciosos em termos de avancgos educa-
cionais e estao estreitamente ligados a ideia da utilizagcao tecnoldgica a servigo da independéncia
humana, do desenvolvimento criativo, da autocritica, da autossuficiéncia e da liberdade responsa-
vel.

Ainformatica nao é propriamente uma disciplina, de acordo os PCN de Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias (2000, p. 58):

O objetivo da inclusao da informatica como componente curricular da area de Linguagens,
Cddigos e Tecnologias é permitir o acesso a todos os que desejam torna-la um elemento
de sua cultura, assim como aqueles para os quais a abordagem puramente técnica parece
insuficiente para o entendimento de seus mecanismos profundos. Como a mais recente das
linguagens, nao substitui as demais, mas, ao contrario, complementa e serve de arcabouco
tecnoldgico para as varias formas de comunicagéao tradicionais.
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Apesar de a proposta ser em tese um meio para a inclusao digital, ndo sao todas as esco-
las que participam do projeto, em alguns casos por falta de estrutura ou por falta de interesse dos
governantes. Sobretudo, mesmo aquelas que sao privilegiadas sofrem com a falta de manutencéo.

O mundo esta em constante transformacgao, por isso € fundamental que o estudante ven-
¢a as barreiras ideoldgicas, culturais e comerciais. A informatica ndo deve ser vista para o jovem
apenas como instrumento de aprendizagem, mas também como um conhecimento essencial para
o ingresso ao mercado de trabalho, bem como para o desenvolvimento individual e interpessoal.

Em resumo, a informatica esta entrelacada na sociedade do século XXI e inclui-la como
componente curricular da area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias mostra a preocupagao
em se ter estudantes aptos para atuar no mundo tecnoldgico e cientifico, encurtando a distancia
que ha entre a escola e a realidade.

A partir da fundamentacao sobre a importancia da informatica no ambiente escolar, é possi-
vel justificar na seguinte imagem como o mote foi inserido no manga TMJ.

Na obra TMJ, terceira edi¢do, faz-se mengéao a varias palavras e siglas proprias da lingua-
gem digital. Por exemplo, WWW, KBPS, HTML e HTTP sao protocolos das paginas e conexdes da
internet. Quando se navega na internet alguns desses protocolos nao sao visiveis, pois eles estao
embutidos nos comandos que o usuario faz para acessar as paginas da web. N&o basta ter acesso
a internet para saber essas nomenclaturas, se um estudante leigo nessa area do conhecimento,
por exemplo, se deparar com a linguagem apresentada pelo Manga, ele ndo entendera esse campo
lexical. Outros vocabulos, nesta mesma pagina da histéria em quadrinho, também sdo remetidos a
linguagem digital. E o caso de Blog, nome do personagem da Turma da Ménica e um tipo de diario
digital, o famoso e-mail, correio eletrénico e do GPS, sistema de localizag&o. A referéncia ocorre
ainda quando a palavra carregada, geralmente usada para expressar a lentiddo que ocorre no
processamento de dados digitais, € usada com a mesma ideia semantica, mas para representar o
transito lento nas vias, resultante do acumulo de veiculos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O género textual histéria em quadrinhos nem sempre foi prestigiado no ambito académico.
Era tido como um subgénero textual, mas que aos poucos foi ganhado seu espaco, inclusive foi in-
corporado no contexto escolar. Os quadrinhos favorecem o desenvolvimento de maneira diferente
de olhar e pensar a realidade. Trabalhar com histérias em quadrinhos na escola exige que se estu-
de o género a fim de se apropriar da linguagem e percep¢ao de suas possibilidades comunicativas.
O professor precisa ser criterioso na escolha de narrativas em quadrinhos que serdo trabalhadas
em sala de aula, assim como se deve ser criterioso com a escolha de qualquer artefato cultural
produzido pela complexidade humana.

O educador precisa estar consciente da concepg¢ao pedagodgica que defende, dos valores
que norteiam o seu trabalho, do projeto pedagdgico da escola na qual trabalha, pois, a partir dai a
escolha ou criagdo com os quadrinhos podera ser feita com maior pertinéncia.
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Atualmente ha muitos materiais impressdes e na internet, que favorecem uma formacao
adequada dos professores para trabalhar com histérias em quadrinhos na educacéo. Existem su-
portes que facilitam a atualizagdo continua de professores. Para que se tenha éxito trabalhando
com o género textual quadrinhos, os professores precisam se apropriar de todos 0s processos que
envolvem o género.

Por fim, de acordo com os estudos realizados, varios fatores indicam que a valorizagao dos
quadrinhos no contexto escolar abriu possibilidades tornando-se um facilitador da mediacédo do
conhecimento. Diversos assuntos podem ser trabalhados com os estudantes e forma ludica, ofe-
recendo as discentes uma linguagem mais proxima do contexto vivenciado por eles. Outrossim, o
género quadrinho ajuda o aluno despertar o prazer pela leitura.

Turma da Ménica Jovem € apenas um exemplo de como trabalhar historia em quadrinho de
forma enriquecedora.
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RESUMO

O presente artigo traz pela revisao bibliografica, a importancia do uso do celular (smartphone), es-
pecificamente o uso dos recursos da fotografia e do video como ferramenta pedagdgica nas aulas
de Educacéo Fisica com escopo na melhoria do desenvolvimento motor, da percepgao do corpo no
espaco, da evolucao das habilidades, do movimento do outro e assim proporcionar reflexao sobre
os beneficios que esta ferramenta proporciona além de ser um agente facilitador para o professor,
pois este passa a ser mediador na acao-reflexao-acao dos movimentos, tornando um aliado na
construcao e reconstrugao dos diferentes signos e simbolos da Educacéao Fisica. Para isto, novas
habilidades e competéncias por parte do educador s&o necessarias, ou seja, se familiarizar com os
recursos tecnolégicos (FIEL, 2022) se apropriando dos conhecimentos e reproduzindo-os. Na BNCC
entre as agdes necessarias para assegurar a aprendizagem aos alunos, além de contextualizar os
conteudos, ha necessidade de “selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteudos” (BRASIL, 2018, p.17). Também em
consonancia com o Curriculo da Cidade de SP no foco da “contemporaneidade” uma das premissas
na construcao do curriculo. Assim, o desafio do professor € propor educagao integral de qualidade
onde a teoria dialogue com a pratica de forma a contribuir para a constru¢gao de competéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao Fisica; BNCC; Curriculo da Cidade de SP; Fotografia.

INTRODUGAO

Utilizar como recurso didatico-pedagogico a fotografia vai além de uma exposigao nos cor-
redores da escola, este deve ocupar lugar no processo educativo de forma a desenvolver o senso
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critico, a criatividade e aporte para as diferentes areas do conhecimento, no caso na area de Lin-
guagens, especificamente na disciplina de Educacgéo Fisica.

Para isto, o professor precisa compreender a Educacao Fisica como fenbmeno cultural e a
partir desta compreensao contribuir de forma ativa para que os alunos ressignifiquem simbolos e
signos e se apropriem deste conhecimento, de forma

ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos para o cuidado de
si e dos outros e desenvolver autonomia para apropriagao e utilizagéo da cultura corporal
de movimento em diversas finalidades humanas, favorecendo sua participagcdo de forma
confiante e autoral na sociedade.(BRASIL,2018, p. 211)

Assim, dentro das unidades tematicas o professor tera Brincadeiras e Jogos; Esportes; Gi-
nastica; Dangas; Lutas e Praticas Corporais de Aventura para desenvolver ao longo do ano, partin-
do das praticas locais, dos conhecimentos prévios dos alunos até as “esferas nacional e mundial”
(BRASIL, 2018, p. 217) consolidando a progressao do conhecimento.

Ainda no Curriculo da Cidade de S&o Paulo o eixo central € o desenvolvimento integral do
aluno, nas dimensades fisica, intelectual, emocional e cultural (SAO PAULO, 2019).

Portanto, coloca-se o desafio de se pensar formas diversas de aplicar o curriculo no contexto
da sala de aula e adequa-lo para que todos os estudaptes tenham acesso ao conhecimento,
por meio de estratégias e caminhos diferenciados (SAO PAULO, 2019, p. 25)

Entdo para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem das diferentes praticas culturais, o
uso da fotografia e do video pode potencializar este desenvolvimento.

Ha diferentes referenciais tedricos sobre o uso da fotografia como meio para desenvolvimen-
to de conteudo das diversas areas do conhecimento, como exemplo: Arte na apreciagao das telas
de artistas famosos, Geografia nas leituras dos diferentes recursos naturais, Historia nas interpre-
tagdes do momento vivido, ou seja, todas as disciplinas podem utilizar esta tecnologia.

Por isso é uma tao importante ferramenta mediadora no processo de produgédo do conhe-
cimento, visto que numa sociedade cada vez mais visual, o docente aproxima a realidade
do conteudo estudado a realidade do aluno através das fotografias, resgatando, entéo, o
encantamento, a curiosidade, o prazer em descobrir e aprender. (CAMPANHOLI, 2014, p.8)

A Educacéo Fisica componente obrigatério da matriz curricular precisa acompanhar o de-
senvolvimento das tecnologias, contar sua histéria vivida em quadra, os avangos dos alunos, res-
gatar momentos, inferir no movimento, enfim, explorar as diversas linguagens que marcam corpos,
de forma a superar a pratica de alguns esportes em detrimento de outros e “considerando que o
acesso ao patriménio cultural produzido pela sociedade deve se pautar pela equidade.” (SAO PAU-
LO, 2019, p.66)

Ainda na BNCC (BRASIL, 2018, p.213)

E fundamental frisar que a Educacéo Fisica oferece uma série de fundamental frisar que
a Educacao Fisica oferece uma série de possibilidades para enriquecer a experiéncia das
criangas, jovens e adultos na Educacéao Basica, permitindo acesso a um vasto universo cul-
tural (BRASIL, 2018, p.213)

Assim como na BNCC, no Curriculo da Cidade de SP, o professor necessita pensar nas uni-

dades tematicas que necessitam serem abordadas durante todo o percurso da Educagéao Basica.

Com isto, o uso da fotografia pode contribuir para a evolugéo pedagdgica, estética, social,
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cultural do aluno, proporcionando reflexdo sobre suas agdes.

Para isto é importante entender a histéria da fotografia no percurso da construgéo social.

HISTORIA DA FOTOGRAFIA

A histéria da fotografia € uma das mais importantes invengdées da humanidade, n&o se iniciou
com um click da maquina fotografica ou mais recentemente com o click do celular, seu passado é
contado a partir da criagdo da camera escura sem data certa de descobrimento (MARTINS, 2023).
Segundo Borges (2003) o principio 6tico foi atribuido por alguns historiadores a Mo Tzu, na China
no século V a.C., a Aristoteles (384 —322 a.C.). Este processo conhecido por camera escura era
utilizado para auxiliar o artista em observacdées de eclipses, em desenhos e pinturas.(BORGES,
2003)

Construido a partir de uma caixa preta totalmente vedada com apenas um orificio em uma
das pontas conforme descreve Salles (2004)

A camara escura nada mais € que uma caixa preta totalmente vedada da luz com um pe-
queno orificio ou uma objetiva em um dos seus lados. Apontada para algum objeto, a luz
refletida deste projeta-se para dentro da caixa e a imagem dele se forma na parede oposta a
do orificio. Se, na parede oposta, ao invés de uma superficie opaca, for colocada uma trans-
lucida, como um vidro despolido, a imagem formada sera visivel do lado de fora da camera,
ainda que invertida (SALLES, 2004, p.1)

Segundo os estudos de Salles (2004) ndo ha possibilidade de afirmar de forma precisa da-
tas e etapas do processo de uso da camera escura, mas encontram-se obras que remete a esta
técnica, como em 1521- Monge Papnutio da Cesare Cesariano; 1544 - Gemma Frisius (Renerius);
1553- Giovanni Battista Della Porta; entre outros.

No campo da Quimica, muitas tentativas de captar e fixar imagens foram feitas e com o
percurso historico de Joseph Nicéphore Niépce, a fotografia iniciou no ano de 1826, quando ele
registra a vista do quintal de sua casa, pela janela, para isto, utilizou placa de estanho recoberta
com betume da Judeia, numa duracdo de 8 horas de exposi¢céo e assim fez a primeira fotografia e
batizou de Heliografia (gravura com a luz solar) (BORGES, 2003)

Em 1829 Niepce faz parceria com Daguerre com o propdsito de aperfeigoar a heliografia,
mas Niepce falece antes de concluirem os estudos e Daguere continua até chegar no Daguerre6-
tipo em 1839

Uma chapa metalica era tratada com vapores de iodo, que se tornavam iodeto de prata (um
haleto de prata) quando impregnados na chapa, tornando-a fotossensivel. Essa chapa era
colocada numa camara escura, sem contato com a luz, e feita uma exposi¢cao que variava
de 20 a 30 minutos mais ou menos. Apos a exposigao, era necessario fazer o iodeto de prata
se converter em prata metalica, para a imagem se tornar visivel, e eis que entrava o mer-
curio, cujo vapor foi o primeiro sistema de revelagao fotografica anunciado comercialmente
(SALLES, 2004, p.5)

Muitos estudos foram feitos nesta linha de tempo para aperfeicoamento de técnicas na bus-

ca por imagens cada vez mais nitidas e mais acessiveis, pois o Daguerredtipo era elitizado.

A Kodak, maquina criada por Eastman para a populagao em geral sem nenhum conhecimen-
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to sobre fotografia, criou um “mercado completamente novo e transformado em fotégrafos aqueles
que s6 queriam tirar” (CAMPANHOLI, 2014, p.4)

Ainda sobre a maquina Kodak e George Eastman, langada em 1888, foi a primeira em filme
rolo, era uma camera leve e pequena com slogan "Vocé aperta o botdo, nés fazemos o resto."
(SALLES, 2004, p.11)

A partir deste avancgo, as exploragdes por novos materiais, mais leves, com lentes mais pre-
cisas, se acentuam, porém com custo elevado.

No inicio do século XX, as imagens eram registradas de forma nitida e a empresa Eastman
langa a camera Brownie por prego acessivel, popularizando a fotografia (SALLES, 2004 p.12)

Em 1975 ainda na empresa Eastman, cria-se a fotografia digital

o engenheiro estadunidense Steve Sasson uniu dispositivos analdgicos e digitais juntamen-
te com uma lente de caAmera Super 8, para criar o que se considera a primeira camera digital
do mundo, a gigantesca camera gravava as imagens em uma fita cassete, e utilizava o entéo
revolucionario sensor CCD (atualmente muito comum) e demorava 23 segundos para formar
uma imagem com 100 linhas em preto e branco (CAMPANHOLI, 2014, p. 4)

E assim nesta escalada de progresso, a fotografia ocupa lugar de destaque na sociedade
atual, sendo utilizada para resgatar memorias, guardar sentimentos e emogdes, para se expressar,
para se perceber.

Com isto, a escola e mais especificamente a disciplina que compde a base curricular obri-
gatoria, a Educagéao Fisica pode e deve proporcionar pelo uso da fotografia, o resgate da memoéria
coletiva, do conhecimento do corpo como signo que se perpetua no espago e tempo.

O aporte desta ferramenta nas aulas de Educacao Fisica pode ressignificar seu conteudo
proporcionando reflexdes em cada expressao capturada.

USO DA FOTOGRAFIA NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA

Na BNCC, dentro das competéncias especificas, area de Linguagem, na qual a Educagao
Fisica esta inserida, “conhecer e explorar diversas praticas de linguagem... utilizar as diferentes
linguagens... desenvolver senso estético...” (BRASIL, 2018, p.63), devem garantir ao aluno apren-
dizagem efetiva.

Ao articular as unidades tematicas com o uso da fotografia e video, o professor pode, dentro
do eixo Brincadeiras e Jogos, explorar videos e fotos dos diferentes paises e confronta-los com as
praticas de seus alunos, como analise da flexibilizagdo das regras e as interagdes sociais. Dentro
do eixo Esportes, a discussao pode ser analisada por performance do aluno em comparagao com
atletas, analise do movimento propriamente dito, pela questao do corpo e saude, pela analise moto-
ra e pela estética do movimento, por exemplo. Na Ginastica, a fotografia e o video podem auxiliar o
professor e aluno, na diferenciagao existente nesta unidade tematica e ainda analise do movimento,
ritmo e tempo, ajudando o aluno a perceber seu corpo no espago e tempo. Na Dancga, o professor

pode usar para a diferenciagdo dos diversos ritmos existentes, apropriagdo, conhecimento prévio
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de seus alunos e suas evolugdes no percurso escolar. Na Luta, as taticas e estratégias usadas em
cada modalidade, o uso da fotografia € excelente para analise de movimento, como fotografar o
aluno imobilizando o outro, desequilibrando-o, formas combinadas de ataque e defesa. Por fim, a
Pratica Corporal de Aventura “exploram-se expressoes e formas de experimentacéo corporal cen-
tradas nas pericias e proezas provocadas pelas situacdes de imprevisibilidade que se apresentam
quando o praticante interage com um ambiente desafiador” (BRASIL, 2018, p.216). Neste eixo,
o professor pode explorar muito a fotografia e o video, aproximar aventura na natureza do aluno,
provocando e fomentando a curiosidade e aventura urbana.

Assim ao utilizar a fotografia como recurso pedagadgico, o professor se alinha com a BNCC
gquando apresenta em suas aulas, dentro das unidades tematicas, as oito dimensdes do conheci-
mento: Experimentacao; Uso e apropriagao; Fruicdo; Reflexdo sobre a Agcido; Construgao de valo-
res; Analise; Compreensao; Protagonismo Voluntario.

Se pensarmos na dimensao do conhecimento: Experimentagdo que se origina na vivéncia
da pratica corporal, o uso da fotografia ou do video pode proporcionar ao outro, a dimensao Re-
flexdo sobre a Ag¢ao, pois se origina na observagao e na analise da propria vivéncia corporal como
também na realizadas pelo outro (BRASIL, 2018)

Outra situagdo quando se foca nas dimensdes é o professor fotografar e ou filmar alunos
que dominam determinados movimentos, no caso, Uso e Apropriacdo e a partir da captacdo das
imagens, fomentar a apreciagéo das praticas, a flui¢cao.

Fruigdo: implica a apreciagéo estética das experiéncias sensiveis geradas pelas vivéncias
corporais, bem como das diferentes praticas corporais oriundas das mais diversas épocas,
lugares e grupos. Essa dimensé&o esta vinculada com a apropriagdo de um conjunto de co-
nhecimentos que permita ao estudante desfrutar da realizacdo de uma determinada pratica
corporal e/ou apreciar essa e outras tantas quando realizadas por outros. (BRASIL, 2018,
p. 220).

Para o Curriculo da Cidade de SP, a escola é espaco de socializagao entre diferentes atores,
se afirma como lugar de diversidade e a Educacéao Fisica Escolar deve apresentar nas diferentes
etapas de escolarizacéo “a riqueza material e simbdlica, tendo como principio a equidade” (SAO

PAULO, 2019, p.69)

Ainda cita os signos da linguagem corporal e como inferem na formagéo do gosto e prazer
por uma determinada atividade, entdo surge oportunidade valiosa de utilizar a ferramenta como
recurso pedagdgico quando confirma a importancia de a escola “estimular a participagao dos estu-
dantes em situacdes que promovam a reflexdo.” (SAO PAULO, 2019, p. 67)

Alguns signos da linguagem corporal s&o mais proximos e mais significativos para uns que
para outros, e partilhar da experiéncia pedagdgica, a partir da histéria e memaria corporal
dos grupos sociais presentes na escola, pode ser uma escolha feliz (SAO PAULO, 2019, p.

65).
Para efetivar este trabalho e utilizar como recurso pedagdgico a fotografia e o video, o pro-
fessor precisa entender o fendmeno tecnoldgico e além de selecionar recursos, aplica-los, deve ter
muita pesquisa “para que o aluno possa centrar sua atencédo na aprendizagem e nao apenas nos

recursos tecnolégicos” (FIEL, 2022, p. 15)

Ainda para Fiel (2022) o professor necessita refletir sobre as formas de linguagens e estimu-
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lar a curiosidade de seus alunos. Ainda Fiel (2022, p. 42 apud Almeida Junior 2011) completa sobre
a importancia das TDICs para ajudar nas boas praticas

Por exemplo, se o professor vai trabalhar com o tema ginastica, ele pode criar uma fonte
de pesquisa num espago virtual e inserir assuntos pertinentes, como videos, reportagens,
artigos, atividades, filmes, tudo que achar interessante e ir atualizando, além da opc¢éo de
compartilhar com outros colegas, permitindo que eles também alimentem essa plataforma.
(FIEL, 2022, p.42 apud Almeida Junior)

Assim, o recurso imageético nas aulas de Educacéao Fisica podera contribuir com a melhora
na relagado corpo-movimento a partir da observagao do proprio aluno em relagado ao seu desloca-
mento no espaco e assim registrar e provocar acao-reflexdo-agao.

Este dialogo entre o movimento e a representagdo da imagem servira como instrumento
pedagogico quando a percepgao do recorte visual se transformar em olhar critico.

Neste alinhamento reflexivo e critico sobre a acédo de um sobre o0 outro e sobre si mesmo
deve transcender o recorte estético e se tornar uma ferramenta para analise procedimental, atitu-
dinal e conceitual.

Entdo, o professor necessita buscar a fundamentacgao tedrica sobre a melhor forma de uti-
lizar a fotografia em suas aulas e assim enriquecer de forma significativa o processo de ensino-
-aprendizagem.

Pode utilizar de forma integrada a pratica dos alunos com fotografias e videos de atletas em
diferentes eventos e tempos historicos, cujo foco além do movimento propriamente dito, o quanto a
evolugao deste movimento ou mesmo do grau de dificuldade do movimento se transformou.

A Educacéao Fisica ainda € sentida por alguns alunos como forma de demonstragédo de ha-
bilidades, por outro lado, alguns estudantes com menor habilidade preferem ficar de fora da aula e
pensando na ferramenta do uso da fotografia e do video, a aula pode ter maior inclusdo quando o
professor, responsavel pela aprendizagem, conhece seus alunos, planeja a aula e se prepara para
os diferentes fatores positivos e negativos.

Assim, um leque de situacdes ¢é oferecido ao professor, que de forma eficaz, conseguira en-
gajar seus alunos, colocando todos no processo de ensino-aprendizagem.

Os projetos que poderao ser criados com uso da fotografia e video, como por exemplo,
criacdo de Portfolio a partir de esportes ndo convencionais, para oportunizar os alunos no conheci-
mento de outras culturas, enriquecer as aulas e proporcionar expansao do desenvolvimento motor,
aproximando os diferentes conteudos e oportunizando aporte motor e cultural.

Outro ponto importante quando se incorpora a fotografia nas aulas € a possibilidade de
estimular o estudo comparativo, onde a técnica e o estilo do atleta podem servir como base para
observagao e a discussao.

Como citado anteriormente a observagao sobre o exercicio em si, provoca reflexdao sobre o
movimento dele proprio e do outro, produzindo autoavaliacédo e avaliagao.
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Ainda a documentagao produzida no processo de ensino-aprendizagem conta sua historia,
marca seu tempo, identifica seu progresso.

CONSIDERAGOES FINAIS

Muito estudo por parte do professor, engajamento com as funcionalidades do celular e explo-
rar outras formas de midias sao necessarias para efetivagao do uso de fotografia e video em aulas
de Educacéo Fisica.

O viés pratico da disciplina ndo pode ser um entrave neste percurso, oposto a isto, a obser-
vacao, analise e discussao podera induzir a conscientizagao corporal.

Refletir sobre a imagem extrapola o movimento, de forma intencional ou ndo, produz reagao
€ compreensao.

Pensar formas de discutir sobre “a construgao de esteredtipos e padrbes corporais, esporti-
vizagao das praticas corporais de movimento, representagdes do esporte como saude, sucesso,
inclusdo.” (LISBOA e PIRES, 2010, p. 84)

Assim, a possibilidade de potencializar as aulas de Educacéao Fisica com a utilizacdo da fo-
tografia e do video conduz para fomentar nos alunos habitos de pesquisa seja para aprimorar movi-
mentos, para percepcgao corporal, para compreensao da realidade, para entender o contexto social
em que a escola esta inserida.

O desafio impetrado ao professor entre manter a pratica de suas aulas e as intervengdes da
fotografia e do video como aporte em sua disciplina, desequilibra, tira da zona de conforto e quebra
a homeostase e assim proporciona aprendizagem, motiva alunos e transforma a escola em espaco
de aprendizagem significativa.

Ao utilizar as diferentes formas de aprender, o professor aproxima do aluno um conteudo
mais atraente, conforme cita Campanholi (2014)

A realidade das criangas e adolescentes em idade escolar neste século é totalmente visual
e tecnoldgica, e parte desses alunos consideram o texto escrito desinteressantes, entao ao
ver o docente empenhado em trazer fotografias — dentre outras tecnologias - para a aula
fard com que o discente aumente seu interesse, sua atencado e compreenda facilmente a
matéria, além do que através das fotografias o docente utilizara da linguagem do aluno.
(CAMPANHOLI, 2014, p.7)

A fotografia deve auxiliar o professor no processo de ensino- aprendizagem, aproximar o0s
olhares dos alunos na busca da reflexdo e da problematizagdo do movimento, na producéo de co-
nhecimento, na interpretacdo da imagem, num exercicio de aprender e ensinar constante.
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RESUMO

Numerosos estudos sustentam que a musica possui qualidades que promovem a inclusdo social.
Com isto referem-se a todos os tipos de inclusao religiosa, racial ou de classe social. Ja focado
nas qualidades que a musica tem para o desenvolvimento da competéncia intercultural, observa-se
que, por meio do conhecimento de outras culturas, se a capacidade de pensar sobre 0 que seria
ser como estar no lugar do outro, ou seja, a empatia, que sé pode ser desenvolvida por meio da
socializac&o. Nos ultimos anos, a educagao musical relacionou o conceito de musica popular com o
de competéncia intercultural, talvez devido a crenca de que o conhecimento de diferentes tipos de
musica popular de todo o mundo proporcionara uma educacgéo intercultural. A utilizacdo da musica
popular no curriculo da Educagao Infantil tem sido um tema amplamente abordado por diversos
autores. Neste ponto, é conveniente discutir a palavra musicalidade como uma das finalidades do
processo de alfabetizagdo musical na escola e sua aplicagao nos seus diferentes contextos educa-
tivos musicais em nivel local, nacional e internacional.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo da Educacao Infantil; Inclusdo; Musicalidade.

INTRODUGAO

Segundo Gainza (1988, p.22) “a musica e o som, enquanto energia estimula o movimento
interno e externo no homem; impulsionam-no ‘a agao e promovem nele uma multiplicidade de con-
dutas de diferentes qualidade e grau”.

Na perspectiva apresentada por Teca Brito (2013), a crianca € intrinsecamente ligada ao
brincar e, ao brincar, envolve-se com a musica. A musica € uma ferramenta que as criangas utilizam
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para explorar o mundo por meio de suas interpretagoes.

A relacdo com a musica € tdo presente na experiéncia humana que a crianga entra em con-
tato com o ambiente sonoro de forma intuitiva, inclusive antes de nascer, durante o periodo intrau-
terino. Desde o ventre materno, os bebés sado expostos a elementos sonoros como a respiragao,
movimentos corporais e, principalmente, a voz de suas maes.

Beatriz llari (2003), educadora brasileira, explica que até mesmo os batimentos cardiacos,
que variam entre ritmos mais lentos e mais rapidos, proporcionam as criangas um contato com um
dos elementos essenciais da musica: o ritmo. Assim, a musica dialoga com a constituigao interna
do ser humano. Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais para a educacéo infantil des-
tacam que o ambiente sonoro é responsavel por iniciar a musicalizagao de forma intuitiva.

O ambiente sonoro e a presenga da musica em diferentes situagdes do cotidiano fazem
com que os bebés e as criangas iniciem seu processo de musicalizagdo de forma natural.
Os adultos cantam melodias curtas, cantigas de ninar e participam de brincadeiras cantadas
com rimas e parlendas, reconhecendo o fascinio que esses jogos exercem (BRASIL, 1998,

p.51).
Além disso, ao considerar a presen¢a da musica no cenario brasileiro, ela desempenha um
papel emblematico na traducao cultural e € uma expressao artistica presente em cada contexto de
experiéncia e vivéncia da crianga.

Schaeffner (1958) afirmou que, desde tempos remotos, o ser humano busca estabelecer
comunicagao por meio de sons e ritmos, 0s quais se revelam no desenvolvimento musical como re-
sultado de inumeras e longas experiéncias vivenciadas tanto no ambito social quanto no individual.
Essa presenga da musica € notavel na construcédo de diversas sociedades, inclusive na brasileira,
que possui uma relagao profunda com a musica. Segundo Cage (1985):

A musica ndo s6 uma técnica de compor sons (e siléncios ), mas em meio de refletir e de
abrir a cabega do ouvinte para o mundo.[...] Com sua recusa a qualquer predeterminacao
em musica , propde o imprevisivel como lema, um exercicio de liberdade que ele gostaria de
ver estendido a prépria vida , pois tudo o que fazemos, todos os sons e ruidos e nao sons,
€ musica.(CAGE, 1985, p.5)
Na visdo de Pitagoras, os acordes musicais e as melodias tém o poder de criar reagées no
organismo humano. Segundo Bréscia (2003), "Pitagoras demonstrou que a sequéncia correta de
sons, quando tocada musicalmente em um instrumento, pode modificar padrées de comportamento

e acelerar o processo de cura" (p. 31).

Nesse sentido, a abordagem musical se mostra relevante para a educagao contemporanea,
preocupando-se com o bem-estar dos individuos envolvidos e com toda a diversidade presente
no contexto cultural, como religido, familia, territério, ancestralidade, entre outros. Além disso, a
musica explora todas as areas sensoriais possiveis do individuo, estimulando-o a expressar suas
emocgoes.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educagao Infantil n° 03, publicado em
1998, a linguagem musical € um excelente meio para o desenvolvimento da expresséao, do equili-
brio, da autoestima, do autoconhecimento e um poderoso meio de integragao social.

Vale ressaltar que a musica € gesto, movimento e agdo, adaptando-se a propostas de atua-
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cao diversificadas, pois apresenta flexibilidade associada a criatividade. Conforme observado por
Correia (2003):

"A musica auxilia na aprendizagem de varias disciplinas. Ela € um componente histérico de
qualquer época, portanto, oferece condicdes de estudo na identificagao de questdes, com-
portamentos, fatos e contextos de determinada fase da histéria" (p. 84-85).

Os estudantes podem explorar questdes sociais e politicas ao ouvir cangdes, musica classi-
ca ou comédias musicais. O professor pode utilizar a musica em diversas areas do conhecimento
de maneira prazerosa, como expressao e comunicacao, linguagem légico-matematica, conheci-
mento cientifico, saude, entre outras.

Além disso, a musica também auxilia na introdugao de conteudos em diferentes contextos
de atividade, como histérias, brincadeiras, dancas, exploragao de cores e desenhos, percepgao au-
ditiva e visual, resgatando memérias e apresentando resultados significativos em sua abordagem.

No entanto, observa-se que, apesar dos elementos musicais ja estarem presentes na roti-
na da Educacgao Infantil, infelizmente, ainda sdo compreendidos e executados de forma restrita e
estereotipada, como meros adestradores de comportamento. Muitos profissionais desenvolvem
atividades musicais de maneira aleatéria, descaracterizando a verdadeira funcionalidade que esse
elemento proporciona.

Na educacao infantil, a musicalizacdo desempenha um papel de extrema importancia. Nes-
sa fase, em que o sistema nervoso central e neuropsicomotor das criangas esta em pleno desen-
volvimento, os estimulos sonoros contribuem para a formagao das conexdes cerebrais e para a
percepcado do mundo ao seu redor.

Ao terem contato com diferentes formas de musicalizagdo na educagao infantil, incluindo
aquelas que envolvem o préprio corpo, as criangas adquirem uma maior consciéncia corporal, com-
preendem melhor as diferencgas individuais, tém maior facilidade para memorizar sequéncias, de-
senvolvem habilidades sociais ao interagir com outras criangas, demonstram interesse em apren-
der sobre outras culturas e idiomas, além de despertarem o interesse pelo desenvolvimento da
linguagem verbal e pelo processo de alfabetizagdo. Além disso, a musicalizagado proporciona um
ambiente seguro e confiante para que elas expressem suas emogdes e sentimentos.

Os elementos sonoros e o0 uso de instrumentos musicais também desempenham um papel
crucial nesse contexto, pois sao recursos que facilitam a comunicacéo, a expressao emocional li-
vre, o desenvolvimento cognitivo e o aprimoramento das habilidades intrinsecas de cada individuo.

No que diz respeito aos aspectos sociais e emocionais no processo de interagédo entre o ser
humano e a musica, desperta-se a sensibilidade musical, que, quando estimulada e incentivada,
promove a percepgao, apreciagao e compreensao de diferentes sonoridades, ritmos culturais e
géneros musicais. Essa experiéncia amplia a vivéncia das criangas, proporcionando um contato
enriquecedor com a diversidade musical e cultural ao seu redor.

120



Revista Gestdo & Educagdo - Agosto 2024 Agosto 2024

AS ESSCOLAS BRASILEIRAS E A LINGUAGEM MUSICAL

A musicalizagado nas escolas brasileiras tem despertado um interesse crescente nas ultimas
décadas, reconhecendo a importancia da educagao musical no desenvolvimento cognitivo, emo-
cional e social das criangas.

De acordo com as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que aborda o campo de experiéncia e aprendizagem "Tragos, sons, cores e formas", a musicaliza-
¢ao deve ser trabalhada de forma abrangente com as criangas, proporcionando novas vivéncias e
aprendizagens significativas no contexto educacional.

Além disso, a BNCC destaca os principais contextos de aprendizagem trazidos pela Educa-
cao Infantil: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. Todos esses aspectos
podem ser explorados por meio da musica. Nesse processo, compreende-se que a musicalizagao
na Educacao Infantil auxilia bebés e criangas a expressarem sentimentos, emogdes e movimentos,
permitindo-lhes conhecer seus corpos, suas capacidades e limitagdes.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI) afirma que a musica é
uma das formas importantes de expressdo humana, o que justifica sua presenga no contexto da
educagao de maneira geral e, em particular, na educacgao infantil (BRASIL, 1998).

A musica desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral das criangas,
pois oferece oportunidades para elas explorarem e experimentarem o mundo sonoro, desen-
volverem habilidades motoras, sensoriais e cognitivas, além de promoverem a socializagédo
e a expressao de suas individualidades. Ao vivenciar a musicalizagdo na educacgao infantil,
as criangas sao estimuladas a desenvolver sua criatividade, imaginagao, concentragao, me-
moria e sensibilidade artistica.

E importante ressaltar que a musicalizagéo n&o se limita apenas ao ensino de técnicas mu-
sicais, mas busca proporcionar experiéncias musicais significativas, envolvendo cantos, dancas,
jogos musicais, exploracao de instrumentos e apreciagcao de diferentes géneros musicais. Dessa
forma, a musica se torna uma linguagem universal que transcende barreiras culturais e contribui
para o desenvolvimento pleno das criangas, estimulando sua expressividade, sensibilidade e capa-
cidade de se relacionar com o mundo ao seu redor.

A legislagao educacional brasileira, especificamente a "Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional (LDB)", estabelece a musica como um componente curricular obrigatério na educagao
basica. Isso significa que a musicalizagao faz parte do curriculo escolar desde a educacéao infantil
até o ensino fundamental.

E perceptivel que alguns direcionamentos governamentais tém se esforgado para estabele-
cer a educacao musical como uma area do conhecimento, com iniciativas voltadas para capacitar
os professores na area da musica, especialmente aqueles que atuam nas séries iniciais.

Diversas escolas brasileiras passaram a adotar diferentes metodologias de ensino de musi-
ca. Essas abordagens variam desde métodos mais tradicionais, como o método Kodaly ou Orff, até
abordagens mais contemporaneas que incorporam tecnologia e praticas musicais mais diversas.

Essa diversidade de abordagens reflete uma compreensédo de que a musicalizagdo nao se
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restringe a um unico modelo pedagdgico. Pelo contrario, busca-se valorizar a pluralidade de ex-
pressdes musicais e oferecer as criangas uma experiéncia ampla e enriquecedora.

Ao adotar metodologias variadas, as escolas buscam atender as necessidades e interesses
dos alunos, promovendo o desenvolvimento de habilidades musicais, a apreciagao e a compreen-
sdo da musica em suas multiplas formas. Além disso, a incorporagédo da tecnologia no ensino da
musica permite explorar novas possibilidades sonoras e expandir as oportunidades de criagao e
expressao dos estudantes.

O objetivo principal é proporcionar uma educagao musical de qualidade, que estimule a cria-
tividade, a sensibilidade artistica, o trabalho em equipe e o desenvolvimento integral dos alunos.
Através da musicalizagao, as criangas tém a oportunidade de se envolverem ativamente com a mu-
sica, construindo conhecimentos, explorando sua propria expressividade e ampliando sua cultura
musical.

Essas iniciativas tém o potencial de contribuir significativamente para a formagéo de cida-
daos mais sensiveis, criticos e participativos, capazes de apreciar e se engajar na musica e na
cultura em geral.

Frequentemente, a musicalizagao € integrada a outras disciplinas, como Artes Visuais, Lin-
gua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Sociais, proporcionando uma abordagem interdisciplinar e
contextualizada ao ensino da musica.

E comum que muitas escolas brasileiras estabelecam parcerias com instituicdes culturais,
como orquestras, grupos de musica popular e ONGs, a fim de enriquecer a experiéncia musical dos
alunos e oferecer acesso a atividades extracurriculares relacionadas a musica.

Além disso, a musicalizacdo nas escolas brasileiras desempenha um papel crucial na pro-
mogao da inclusdo social, oferecendo oportunidades para criangas de diversas origens socioeco-
ndmicas e culturais se envolverem com a musica de maneira significativa.

Em suma, a musicalizagdo tem ganhado destaque e importancia nas escolas brasileiras
como parte essencial da educacao basica. Esforgos continuos tém sido feitos para aprimorar a
formacgao de professores, integrar a musica ao curriculo escolar e promover o acesso equitativo a
educacgao musical para todas as criangas.

No entanto, ao analisar a realidade atual e o contexto de aprendizagem nas escolas, perce-
be-se que nem todas as instituigdes brasileiras ddo a musica o destaque que ela merece, muitas
vezes relegando-a a um segundo plano em relagao a outras disciplinas. Isso pode ser atribuido a
diversos fatores, incluindo a falta de recursos, a énfase dada a disciplinas consideradas mais "im-
portantes" para o curriculo e até mesmo a falta de compreensao sobre os beneficios educacionais
da musica.

E fundamental conscientizar sobre a importancia da musicalizagdo e seus impactos positivos
no desenvolvimento integral das criangas. Ao valorizar a musica como parte integrante da educa-
gao, & possivel proporcionar experiéncias enriquecedoras, desenvolver habilidades cognitivas e
emocionais, estimular a criatividade e promover a inclusdo social. Dessa forma, a musicalizacao
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podera contribuir efetivamente para uma educagdo mais completa e significativa para todas as
criangas brasileiras.

A IMPORTANCIA DA MUSICA PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A crianga esta em constante evolugao e, em cada fase, apresenta comportamentos distintos
em termos emocionais, sociais e intelectuais. Ao participar de atividades musicais, a crianga tem a
oportunidade de desenvolver sensibilidade, criatividade, imaginagao, atencao, habilidades motoras
e socializacio.

Segundo Weigel (1998, p. 13), todos os aspectos do desenvolvimento estéo interligados e
exercem influéncia uns sobre os outros, de tal forma que nao é possivel estimular o desenvolvimen-
to de um aspecto sem que os outros também sejam afetados.

Portanto, o desenvolvimento da crianca ocorre em todos os momentos e espacos de sua
vida, comegando pela familia e se estendendo a vida escolar ou a qualquer outro ambiente social
que ela frequente. Mosca (2010, p. 37) ressalta que a musica faz parte da nossa histéria como se-
res coletivos, culturais e transformadores do mundo. Assim, pode-se concluir que a musica € uma
parte intrinseca do ser humano, pois permite a comunicagdo e expressao por meio da interagao
com o ambiente e com os outros, possibilitando a produg¢ao de conhecimento.

A musica, como uma linguagem expressiva, é essencial para a formagao do individuo, pois
favorece o desenvolvimento da sensibilidade estética e artistica, bem como o potencial criativo do
sujeito. Ela proporciona a pratica, apreciagao e interpretagao musical. Vivenciar a musica permite
que a crianga se envolva e participe ativamente da criagdo musical em um estado de entrega e
integridade, em que a experimentagao e a apropriagdo ocorrem por meio da experiéncia musical.

Os métodos de educacado musical, como propostas de ensino, sdo uma fonte para pensar
e realizar a pratica pedagdgico-musical, atendendo as demandas do cotidiano da sala de aula.
Conforme Penna (2012, p. 21), em vez de se ater a um "padr&o" musical especifico, € necessario
encarar a musica em sua diversidade e dinamismo, pois, sendo uma linguagem cultural e historica-
mente construida, a musica € viva e esta em constante movimento.

Portanto, uma aula de musica se torna uma acgao significativa para a crianga, proporcio-
nando a articulagdo entre o novo encontro com a realidade e oportunidades de autoexpressao e
desenvolvimento. Observa-se que o ensino da musica contribui para o desenvolvimento integral do
individuo, e quando abordado de maneira adequada, a musica € capaz de envolver o sujeito em
um estado interno de plenitude, no qual a vivéncia da experiéncia musical estimula a criagcéo e a
ampliacdo do conhecimento.

A musica desempenha um papel fundamental na vida do ser humano e, mais especifica-
mente, no desenvolvimento da crianca. Através das atividades musicais, a crianga desenvolve sua
percepcao auditiva e comega a acompanhar os movimentos, gestos e ritmo.

Durante a infancia, as criangas comeg¢am a desenvolver seu pensamento critico, identidade
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e imaginagao, ao mesmo tempo em que se socializam e interagem com o0s outros.

Segundo Hummes (2010, p. 22),

A musica desempenha um papel importante na formagéo integral do aluno, permitindo a
expressao por meio de uma linguagem néo verbal, explorando sentimentos, emoc¢des, sen-
sibilidade, intelecto, corpo e personalidade. Além disso, a musica contribui para o desenvol-
vimento de areas como sensibilidade, habilidades motoras, raciocinio e a transmisséo de
elementos culturais.

Portanto, é essencial que a musica esteja presente nas escolas e nas aulas, especialmente
durante o processo de alfabetizagéo, pois a linguagem musical atribui significado e enriquece a
aprendizagem da crianga. A musica em sala de aula tem um impacto significativo, promovendo a
comunicacgao entre os alunos, a socializagao e estimulando a compreensao e a participacdo em
atividades em grupo.

A linguagem musical desempenha um papel fundamental na vida da crianga desde o nasci-
mento. Desde os primeiros momentos, a crianga entra em contato com a musica, seja através de
cancdes de ninar ou das proéprias tentativas de cantar. Movimentos corporais simples, como balan-
gar as pernas ou o corpo, estdo intrinsecamente ligados ao ritmo e a expressao musical (Jeandot,
1997). Conforme Piaget (1964), a medida que a crianga se desenvolve, ela passa a explorar inten-
cionalmente diferentes variacdes de movimento para compreender os resultados de suas agoes.

A musica exerce uma influéncia significativa no desenvolvimento da linguagem, contribuindo
para o desenvolvimento harmdnico e global da crianga. Processos cerebrais relacionados a musica
e a linguagem compartilham redes neurais sobrepostas. O cérebro humano desenvolveu a capa-
cidade de processar musica antes mesmo de desenvolver a linguagem, usando essa capacidade
para criar e aprender a linguagem. Os bebés, desde o nascimento, respondem ao ritmo e a melodia
da linguagem antes mesmo de compreenderem seu significado.

E crucial que a musica seja valorizada desde os primeiros anos de vida, pois ela represen-
ta uma fonte de estimulo, equilibrio e felicidade, despertando a comunicacdo com os outros e a
relacdo com o mundo ao redor. Por muito tempo, o ensino da musica foi restrito a poucos, devido
a questdes de aptidao, recursos financeiros ou falta de oportunidades adequadas. No entanto, a
educacao musical é fundamental para a formacgéo integral do individuo e n&o deve ser um privilégio
exclusivo de alguns (ROSA, 1990).

A educacgao musical, como parte do curriculo escolar, ndo tem a intengcado de formar musicos
profissionais, mas sim de desenvolver a sensibilidade estética, artistica, a imaginagéo e o potencial
criativo de todos os alunos Portanto, € importante criar oportunidades favoraveis para a construgao
do conhecimento musical e garantir o acesso de todos a educagéo musical.

A musica desempenha um papel fundamental como forma de conhecimento, proporcionan-
do o desenvolvimento da expressao, equilibrio, autoestima e autoconhecimento, além de ser um
meio de integracao social. No entanto, a valorizagdo da musica e da educagao musical nas escolas
brasileiras ainda nao atingiu seu pleno potencial.

Desde os primeiros anos de vida, os bebés e criangas pequenas imitam a linguagem que ou-
vem, utilizando elementos como ritmo e melodia. Essa € a maneira encantadora como as criangas
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pequenas se comunicam e nos cativam. A musica vai além da fala e permite expressar sentimentos
que muitas vezes nao podem ser transmitidos apenas por palavras, contribuindo para o desenvol-
vimento humano, aumentando a sensibilidade, concentracdo e memoaria.

No contexto do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI):

O ambiente sonoro e a presenca da musica em diferentes situagbes cotidianas permitem
que bebés e criangas iniciem seu processo de musicalizagao de forma intuitiva. Os adultos
cantam melodias curtas, cangdes de ninar e brincadeiras cantadas, reconhecendo o fascinio
gue esses jogos musicais exercem sobre as criangas (BRASIL, 1998, p. 51).

Diversos estudos tém investigado a importancia da musica no desenvolvimento na primeira
infancia desde os anos 50. E amplamente aceito que as criangas ndo expressam a musica da mes-
ma maneira que os adultos e que os primeiros seis anos de vida sdo o periodo mais crucial para
o desenvolvimento musical.

Mesmo os bebés mais novos sdo capazes de perceber e diferenciar tons musicais, invo-
luntariamente, em termos de frequéncia, melodia e estimulos. Durante esses anos, as criancas
aprendem a decodificar os elementos musicais e a criar um sistema mental de organizagéo para
memorizar a musica. Assim como no desenvolvimento da linguagem, as criangas desenvolvem
suas habilidades musicais através da imitacdo e memorizagao de ritmos e sons, como bater palmas
e cantar em sintonia.

No entanto, a capacidade de desenvolver habilidades musicais € influenciada por fatores
positivos e negativos. Portanto, é essencial fornecer estimulos adequados e exposigao suficiente a
musica e ao jogo musical, a fim de ajudar as criangas a transformar seu potencial em um verdadeiro
crescimento musical.

CONSIDERAGOES FINAIS

A musica desempenha um papel extremamente significativo na vida das criangas, revelando
sua capacidade de buscar, explorar, criar e aprender por meio de seu modo de pensar, agir e inte-
ragir com os outros.

A medida que ouvimos ou executamos diferentes tipos de musica, nosso cérebro cria cone-
xdes e sinapses para decodificar os sons e atribuir-lhes significado, auxiliando assim no processo
de ensino-aprendizagem.

E fundamental ter a visdo de que a musica esta presente em todos os momentos e lugares
de nossas vidas durante o processo de ensino-aprendizagem. NOsSso corpo € uma maquina sonora
que interage perfeitamente com os diversos estilos musicais, seja se envolvendo ou rejeitando-os,
tornando-a imprescindivel para a aprendizagem das criangas.

Desde tenra idade, os bebés sao capazes de distinguir entre diferentes tipos de sons. Em
apenas algumas semanas, um bebé pode identificar a voz da mae em meio a outras vozes. A expo-
sicdo a musica aprimora a capacidade natural da crianga de decodificar sons e palavras.
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A presencga da musica na vida humana é inegavel, acompanhando a histéria ao longo dos
séculos e desempenhando uma ampla gama de fungdes. Ela esta presente em todas as regides e
culturas, transcende as barreiras do tempo e do espaco, consolidando-se como uma das formas de
comunicagao mais importantes.
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RESUMO

O modelo de alfabetizagao atual, estabelecido em 1789 na Franga, evoluiu através de trés periodos
distintos. O primeiro periodo focava em identificar o melhor método de ensino, associando o fracasso
escolar a métodos inadequados. O segundo periodo introduziu a teoria do “déficit cognitivo”, onde a
falta de pré-requisitos de aprendizagem era vista como causa do fracasso, resultando em exercicios
de prontidao para sanar essas deficiéncias. Nos anos 70, uma mudanga de paradigma ocorreu,
passando a se concentrar em "como se aprende" em vez de "como se ensina". Esta abordagem
reconheceu a importancia das experiéncias das criangas e a participagdo em praticas sociais de
leitura e escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo; Concepg¢ao da lingua escrita; Leitura; Escrita; Aprendizagem.

INTRODUGAO

A abordagem a alfabetizagc&o tem evoluido significativamente desde o final do século XVIII,
com o modelo que conhecemos hoje tendo suas origens em 1789 na Franga. Desde entdo, a
transformacao das criangas em alunos tem sido profundamente influenciada pelas mudangas nos
métodos de ensino e nas teorias educacionais. Essas mudancgas refletem trés periodos distintos na
evolucdo da alfabetizacdo, cada um com suas proprias caracteristicas e desafios.

No primeiro periodo, a busca pelo melhor método de ensino era central, associando-se o
fracasso escolar ao uso de métodos inadequados. O segundo periodo foi marcado pela teoria do
"déficit cognitivo", onde se presumia que a aprendizagem dependia de pré-requisitos especificos; a
falta desses pré-requisitos era vista como a causa do fracasso escolar. Surgiram, entao, exercicios

128



Revista Gestdo & Educagdo - Agosto 2024 Agosto 2024

de prontidao para a alfabetizagao destinados a corrigir as supostas deficiéncias das criangas.

A partir dos anos 70, um terceiro periodo trouxe uma mudanca de paradigma significativa.
A énfase passou de "como se ensina" para "como se aprende", levando em conta as experiéncias
que as criangas traziam consigo. Esse periodo reconheceu a importancia de engajar as criangas
em praticas sociais que envolvessem leitura e escrita, considerando essas praticas como cruciais
para o tempo de alfabetizag¢ao do individuo.

Essa evolugao reflete uma mudancga profunda na maneira como percebemos e abordamos
a alfabetizacao, destacando a necessidade de valorizar os saberes que as criangas trazem para
a sala de aula e a importancia de adaptar métodos de ensino para atender as suas necessidades
individuais. As discussdes contemporaneas em torno da alfabetizagao continuam a evoluir, focan-
do em métodos que ndo apenas ensinam a decodificar cédigos, mas que também fomentam uma
compreensao profunda e uma participacao ativa na cultura letrada.

AQUISIGAO DA LINGUA ESCRITA: UMA CONCEPGAO DE ALFABETIZAGAO

O modelo de alfabetizacdo que temos hoje nasceu a pouco mais de dois séculos, em 1789
na Franga, a partir de entao criancas se transformaram em alunos.

Podemos observar trés periodos referentes ao debate da alfabetizagdo, no primeiro havia
a busca pelo melhor método para ensinar, relacionando o fracasso escolar com o uso de métodos
inadequados.

O segundo periodo teve como base a teoria do “déficit cognitivo”, supondo que a aprendi-
zagem dependia de pré-requisitos se a crianga nédo aprendia era porque lhe faltava algo, surgindo
assim exercicios de prontidao para a alfabetizagéo, que tinham como objetivo sanar as faltas que
as criangas tinham, o fracasso estava diretamente ligado a crianga as suas incapacidades.

O terceiro periodo comega em meados dos anos 70 no qual houve uma mudanga de para-
digmas, deixando de buscar resposta no “como se ensina” para compreender “0 como se aprende”,
assim comegou-se a levar em conta as experiéncias que as criangas traziam percebendo-se a im-
portancia de oportunizar a participacao na escola de praticas sociais envolvendo a leitura e escrita,
sendo as situagdes de uso das mesmas determinantes no tempo de alfabetizagao do individuo.

Tais mudangas nao acontecem da noite para o dia, o professor também necessita aprender
a ensinar, construir novos caminhos nao € algo facil, o inicio de tudo da-se na valorizagao dos
saberes que as criangas trazem, na percepgao do que necessitam saber, na observagao do como
entendem o que estdo fazendo e principalmente na intervengdo necessaria para a ampliagéo e

construgao de novos saberes.
Ensinar a ler e escrever € um desafio que transcende amplamente a alfabetizagdo em sen-
tido estrito. O desafio que a escola enfrenta hoje € o de incorporar todos os alunos a uma

cultura do escrito é o de conseguir que todos seus ex-alunos cheguem a ser membros ple-
nos da comunidade de leitores e escritores. (LERNER, 2002 p. 17).

129



Revista Gestdo & Educagdo - Agosto 2024 Agosto 2024

Para tal a alfabetizagdo ndo pode ser vista com uma mera decodificagdo de codigos, e sim
como algo que vai bem, além disso, algo determinante na compreensdo do mundo que vivemos,
como diz Lerner. Precisamos nos desvencilhar da forma de aprendizagem empirista, pensando na
memorizacao de informacdes, nas substituicoes de respostas erradas por meramente respostas
certas, pois, nesta concepgao o conhecimento esta “fora” do sujeito, este seria “vazio” esperando
para ser preenchido por alguém mais capaz. Nesta concepg¢ao o educando é visto como alguém in-
capaz de uma compreensao global, assim, na alfabetizagao € necessario que primeiro decodifique
os codigos para s6 depois ser capaz de entender e produzir um texto real como fala Rego.

Na escola, o aprender a ler e escrever tem prioridade sobre o ler e escrever para transmitir
informagdes.

A lingua é apresentada inicialmente a crianca como um codigo descontextualizado, cujas
convengbes a crianga precisa aprender a denominar para s6 em seguida usar. (REGO,
1988, p. 14).

O que nao é verdadeiro, pois, observamos isto ao trabalhar com a literatura infantil desde
muito pequenos ja demonstram a capacidade de compreensao das historias e situagdes apresen-
tadas.

Ja se pensarmos no sujeito como construtor de seu saber, alguém capaz que traz consigo
experiéncias criam hipoteses sobre o objeto a ser estudado, o papel do professor sera criar opor-
tunidades para a integragdo de novos saberes, cabendo criar situagdes que permitam ao aluno vi-
venciar 0s usos sociais que se faz da leitura e da escrita, as caracteristicas dos diferentes géneros
textuais, a linguagem adequada a diferentes contextos comunicativos, além é claro do sistema pelo
qual a lingua é grafada, o sistema alfabético.

O conhecimento do sistema alfabético concebe ao leitor a autonomia, a capacidade de ler
e escrever por si s6. Mas mesmo antes de obter este conhecimento qualquer um pode aprender
muito sobre a lingua escrita desde a mais tenra idade, isso depende das oportunidades que Ihes
séo oferecidas.

Muitas vezes quando falamos em construcdo do conhecimento acontece um desvio ao es-
pontaneismo, nesta crenga nao se € preciso ensinar, o professor passa a nao informar, n&o corrigir
a se satisfazer com o que o aluno traz erroneamente. Nao se trata de deixar apenas por conta do
aprendiz a tarefa de construir seu conhecimento, trata-se de observar o que este ja sabe, quais
conhecimentos possui, 0 que ainda precisa saber, pois, 0 conhecimento ndo é gerado do nada, é
uma permanente transformacao a partir do que ja existe.

O professor deve ter claro quais s&o seus objetivos, 0 como proporcionar situagdes que le-
vem o aluno a reflexdo, quais hipéteses estdo construindo sobre o processo de leitura e escrita, o
que ja sabem e o que precisam saber.

Para tais intervencgdes o professor deve estar bem-preparado, conhecer as hipéteses de lei-
tura escrita construidas pelo aluno durante o processo de alfabetizagao, conhecer as ferramentas,
que o auxiliardo neste processo, levando em conta as capacidades destes, mesmo antes de se
lerem e escreverem convencionalmente.
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TEORIAS, METODOS E CONCEPGOES

Os métodos precisam garantir a alfabetizagao a apropriacéo de alguns dominios de conhe-
cimento. O que funciona no momento de ensinar as criangas a lerem e a escrever? Essas sdo nos-
sas duvidas e de grande parte dos professores que estdo se formando, acompanhamos algumas
discussodes geralmente divididas entre duas correntes: método construtivista e o método fonico.

No entanto, independentemente da polémica entre os dois métodos, ha inumeras visdes
sobre o processo de alfabetizagdo. Tentamos estudar algumas pedagogias que trabalham esse
momento da escolarizagao, conhecer quais sdo as principais propostas, como os professores de-
senvolvem a miss&o de colocar seus alunos em contato com um mundo novo, o da escrita e leitura
tentaremos tirar nossas conclusées do que funciona de cada pratica e assim poder aplicar com
nossas turmas.

O METODO NATURAL DE CELISTIN FREINET

Para Freinet a duvida mobiliza o pensamento e o desejo de construir respostas. A crianga
€ protagonista de sua alfabetizagcdo e o professor atua como mediador no processo de aprendi-
zagem. Com essa filosofia, as escolas Freinet alfabetizam, respeitando os interesses e o ritmo de
cada aluno.

Segundo a pedagoga Glaucia de Melo Ferreira (1998), especialista nessa pedagogia, o fa-
zer educativo e a alfabetizacdo nas escolas Freinet ndo tem uma técnica ou um método para o
professor aplicar com a turma de forma mecanica, o que se busca € acolher os interesses e as
necessidades das criangas, para organizar projetos de trabalho a serem desenvolvidas a partir dos
eixos da pedagogia Freinet.

Pela proposta do educador Freinet as criangas devem entrar em contato com a escrita na-
turalmente, as criangas devem conhecer a fungao social de ler e escrever. Por meio de um instru-
mento chamado “Livro da Vida” , o professor atuando como escriba registra os acontecimentos
importantes do cotidiano da turma como: aniversario, historinhas, brincadeiras e atividades. Os
pequenos também interagem produzindo desenhos, pintando e até mesmo fazendo rabiscos, que
na concepgao deles sao tentativas de escritas. Acredita-se que o contato com esse livro da vida
desde muito cedo levam as criangas a vivenciarem o ato da escrita, vendo o professor escrever
irdo compreender que isso serve para contar historias de vida de um grupo e essa historia podera
ser contada para relembrarem tornando-se assim a crianga agente produtor do seu conhecimento
durante o processo de alfabetizagao.

As tentativas de escrita no “Livro da Vida” irdo permitir as criancas fazer hipéteses e inves-
tigar esse objeto do qual esta se aproximando. As informagdes do primeiro sdo construidas pelas
criangas e as associacgoes das letras e silabas sao feitas naturalmente. O alfabeto é apresentado
aos alunos depois que eles ja se aproximam da escrita como um instrumento de expresséo de
ideias, ou seja, ja comegam a escrever algumas palavras, como seu nome, o dos coleguinhas, e
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até mesmo frases mais simples. Partindo do amplo, do todo, para se chegar ao alfabeto, ou seja,
desde 1920 Freinet desenvolveu o método natural de educagao, ler e escrever partiihavam de um
processo de leituras de mundo, de vidas, ler é apropriar-se dos significados da cultura. A educagéao
para Freinet era um processo de libertacdo e de participacido ativa na transformacao da cultura
das realidades.

Quando a crianga se sente preparada, mesmo se ainda ndo souber escrever frases comple-
tas, ela mesma ira querer fazer seu caderno, o importante € que tenha uma representacao escrita
e ela consiga se expressar. O professor deve ter um olhar diferenciado para saber aproveitar essas
manifestagcdes e quando menos perceber as criangas estdo lendo e escrevendo, existe algumas
criangas que esse processo acontece em apenas seis meses.

Um dos grandes instrumentos da pedagogia Freinet no processo de alfabetizacdo séo as
rodas de conversa. Nelas sao feitas leituras, em geral, um dos textos dos alunos € escolhido para
0 grupo, junto com a professora fazendo a corregao coletiva, discutindo a grafia das palavras e a
melhor forma de comunicar uma ideia. Um diferencial da pedagogia Freinet é a cooperagao, as
criangas trabalham bastante em grupo e em duplas trocando experiéncias. Os que sabem mais
ajudam aqueles que estao aprendendo.

Os textos e desenhos dos alunos sdo guardados para a montagem de um portfolio e desta
forma eles serao autores de histérias, textos e pesquisas e nao simplesmente consumidores de
apostilas.

O METODO WALDORF

A pedagogia Waldorf foi criada por Rudolf Steiner e atua na educagao e formagéao das crian-
¢as, que sao estimuladas nao so6 a descobrir suas potencialidades como a vivenciar aquilo que néo
tem como habilidade inata. A alfabetizagdo Waldorf so € iniciada com as criangas que demonstram
que a primeira fase da crianga esta completa, existem indicios que apontam essa maturidade,
como a troca de dentes, o desenho, o brincar da crianga, a atividade motora global ou fina, a capa-
cidade maior para a concentragao e a memoria.

Nas escolas Waldorf, a alfabetizagdo assim como todos os conteudos vem sempre envolvi-
das em um cenario artistico e ludico. O sistema usado é o fonético e cada som é retirado de uma
palavra que se encontra dentro de um contexto maior. Além de pesquisar as qualidades sonoras
antes de produzir o fonema as criancas, o professor tem a liberdade de usar um movimento, uma
histéria, um objeto, um gesto ou uma imagem para representar os sons aos alunos. Cada fonema é
apresentado e o trabalho de escrita é feito com as criancas. Elas escrevem ou pintam a letra antes
do aprendizado da leitura.

O ensino de Waldorf € dado em épocas de mais ou menos quatro semanas, os fonemas vao
sendo apresentados durante esse tempo. Depois as criangas entram em uma fase do reino dos
numeros, antes de retornar a um novo grupo de fonemas. Acredita-se que as criangcas consigam
aprender a ler e a escrever ao final de um ano.
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A pedagogia Waldorf ndo adota material didatico. Sdo os alunos que confeccionam seus
préprios livros. Os primeiros livros de contos sao escolhidos pelo professor com muito critério. As
ilustragbes devem dar espago a imaginacgao e a fantasia das criangas e as letras seréo preferencial-
mente maiusculas, pois sdo as usadas para a introdugao dos simbolos fonéticos.

O maior instrumento e recurso da pedagogia Waldorf sdo a sala de aula e o proprio profes-
sor. E ele que proporcionara uma alfabetizac&o diferenciada de acordo com a forma que os conteu-
dos estao expostos. As lousas devem ser um verdadeiro quadro de imagens, contando um poema,
cantando uma musica ou fazendo movimentos, de forma a despertar a imaginagéo das criangas. A
arte devera estar presente em cada palavra, gesto ou imagem que apresentar.

As criangas participam ativamente das aulas e existe uma relagdo extremamente dinamica
entre professor e aluno e entre as criangas do grupo. O ideal dessa pedagogia € que os alunos
vivenciem os conteudos e n&o os decore. Assim o desenho, a musica, a pintura, os trabalhos ma-
nuais, o teatro e as artes aplicadas como marcenaria ou modelagem, a dicgdo ou a declamacgéao sao
tdo importantes no curriculo quanto a botanica, a astronomia, a quimica, a fisica ou a matematica.
As matérias artisticas acompanham, ilustram e aprofundam os conteudos dados a cada ano.

O METODO MARIA MONTESSORI

O método Montessoriano tem como uma de suas principais caracteristicas estimular a edu-
cacao automotivada, individualizada e o interesse espontaneo pela aprendizagem. A alfabetizacao,
assim como outras areas de conhecimento desenvolvidas no método Montessori, acontece sempre
respeitando as necessidades e o desenvolvimento de cada crianca e se da em diferentes idades.

O ato de ler e escrever comega com o enriquecimento do vocabulario, quando os educa-
dores aproveitam 0 meio em que a crianga vive, o contar de historias, o cantar, a representagao
do real com objetos e ambientes em miniatura. O conhecimento é adquirido por meio de materiais
concretos, elaborados para acrescentar o pensamento conceitual e depois levar a abstragao.

Um dos grandes instrumentos na alfabetizagdo Montessori s&o as letras de lixa, que como
o préprio nome diz, sdo letras cursivas impressas em lixas. A crianca passa o dedo em cada uma
delas e com a ajuda do professor emitem o som que produzem. Com o tempo, passa a unir 0s sons
para formar silabas e palavras com o alfabetario. O processo de alfabetizagcao respeita o ritmo de
cada crianga, que aprende em seu proprio tempo. Algumas com quatro anos, outras seis.

Os alunos aperfeicoam a escrita por meio dos materiais pedagogicos disponiveis no método
Montessori, como as caixas de areia, os quadros de giz, os folhetos pautados e os encaixes de
ferro. A linguagem e a leitura acontecem com a sintese dos sons, os cartdes de leitura e dos livros
por meio da visao global da palavra escrita. Acontece a alfabetizagcdo nao sé de letras e palavras,
mas da realidade da crianga. O aluno estara sempre trabalhando suas habilidades.

A sala de aula Montessoriana € totalmente diferente das convencionais. Nela os materiais
pedagadgicos ficam expostos para serem manipulados livremente pelas criangas, num ambiente em
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que a autoeducacao € estimulada pelos educadores. As criangas ficam misturadas em relacéo a
idade, as de trés até seis anos ficam juntas e as de seis até nove anos ficam juntas, e cada crianga
é livre para escolher a atividade que deseja fazer, e claro, para aprender observando os colegas.
O papel do educador nesse processo € agir como um atento observador para apresentar novos
materiais a serem trabalhados e ficar constantemente em alerta para a direcdo em que a crianga
esta querendo aprender.

A crianga em uma escola Montessoriana vivencia varias atividades praticas, como lavar lou-
¢a, varrer o chao, preparar o lanche, regar as plantas, alimentar animais, que s&o uma preparagao
indireta para a escrita e leitura porque trabalham a ordem, a coordenag&o motora grossa e fina e a
organizagao.

A interagao entre os alunos também é fundamental no processo de aprendizagem da leitura
e da escrita. Os mais velhos sdo modelos para os menores, que aprendem mais rapido com o au-
xilio dos colegas mais experientes, conquistando autoconfianca e autoestima.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em concluséo, a evolugao dos métodos de alfabetizagdo ao longo dos séculos revela uma
jornada significativa de desenvolvimento pedagdgico e compreensao das necessidades dos alunos.
Desde o inicio das reformas educacionais na Franga até os métodos contemporaneos, cada perio-
do reflete uma adaptacao as percepgdes emergentes sobre como as criangcas aprendem melhor. A
transicao do ensino focado em métodos estritos para uma abordagem que valoriza a experiéncia e
o conhecimento prévio do aluno marca uma mudanca essencial na forma como educadores abor-
dam o ensino da leitura e da escrita.

Os desafios do ensino da alfabetizagao transcendem a simples capacidade de decodificar
textos; envolve preparar os alunos para serem pensadores criticos e membros ativos de suas
comunidades letradas. As inovagbes em pedagogias, como as propostas por Freinet, Montessori
e Waldorf, destacam a importancia de ambientes educativos que respeitam o ritmo individual de
aprendizagem e estimulam o desenvolvimento integral dos alunos.

Este percurso nos leva a reconhecer que a alfabetizagao nao é apenas um processo de aqui-
sicdo de habilidades basicas, mas também um meio de emancipacéo e inclusdo social. As implica-
¢bes deste entendimento sdo profundas, sugerindo que as praticas educativas devem continuar a
evoluir, garantindo que todos os alunos, independentemente de suas capacidades iniciais, possam
participar plenamente na sociedade como leitores e escritores competentes.

Portanto, & imperativo que as praticas de alfabetizacdo sejam constantemente revisadas e
adaptadas para atender as necessidades em mudanca dos alunos e das sociedades. A meta final
da educacgao deve ser a de desenvolver individuos capazes de usar a leitura e a escrita para apren-
der, expressar-se e participar efetivamente em suas comunidades, perpetuando assim o ciclo de
aprendizagem e enriquecimento cultural.
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RESUMO

A educacao tem por objetivo a formagao dos estudantes e a avaliagao busca entender a totalidade
do que esse estudante compreendeu durante o seu processo formativo. Ao longo dos anos avaliagao
vem sendo usada como um processo classificatorio, por vezes até punitivo. Contudo, vale ressaltar
que o processo avaliativo quando quando utilizado em favor da aprendizagem pode contribuir para
que o professor acompanhe de forma continua o progresso do estudante na escola. Diante disso,
este trabalho tem como proposta observar como a avaliagdo continua e formativa pode contribuir
para promover um ambiente educativo colaborativo e como parte do acompanhamento de um pro-
cesso pedagogico e institucional.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacao; Desenvolvimento escolar; Aprendizagem; Intervengdes pedagogicas.

INTRODUGAO

Acompanhar o desenvolvimento da crianga na escola € uma tarefa que faz parte das atri-
buicdes da escola e da propria familia. A crianga se sente importante e acariciada intelectualmente
quando percebe que ha pessoas que se preocupam com seu bem-estar e com o seu crescimento
saudavel. Desde pequenas elas percebem que existe no mundo uma seriagdo, ou seja, a socie-
dade por si s6 € competitiva e avaliativa e essa ideia emerge para a escola muitas vezes gerando
cobrangas e competi¢ao entre as criangas, 0 que nem sempre € saudavel, posto que cada individuo
€ unico.

Entendemos que a avaliagédo formativa faz parte do processo educativo do qual a escola
esta inserida, mas ela pode ser um momento de transformacgao na vida da crianga, desde que seja
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colocado em pauta principios e valores que colaborem para a criagcdo de um ambiente que poten-
cialize habilidades e ndo simplismente exclua pessoas por serem consideradas mais ou menos
competentes. Uma situagao que provavelmente deixara o estudante acuado e sem motivagao para
estudar. Defendemos aqui que as notas nao sejam a etapa final, mas que a avaliagao faga parte do
processo educativo e contribua para o desenvolvimento integral do aluno.

Para Piaget (1973) a interagdo é um processo de extrema importéncia no desenvolvimento
infantil, pois € através dele que os individuos atravessam as variadas etapas do seu crescimento.
Ja Vygotsky (1988) a situacao cultural e o contexto de vida do individuo molda a forma como ele
aprende, influenciado pelos adultos que, por sua vez, também influenciam esse individuo. Os diver-
sos sistemas onde o sujeito esta inserido fazem com que seja necessario observar caso a caso, e
isso precisa também ser levado em conta no momento da avaliagao.

Nesse contexto, 0 ambiente escolar precisa acolher o estudante em suas especificidades,
fazendo com que o0 momento da avaliagao seja para ele uma oportunidade de colocar em pratica os
conhecimentos adquiridos, rever o que ainda precisa aprender, identificar os pontos fortes ou fra-
cos e, a partir dessas constatacgdes, focar em suas dificuldades para progredir ou obter retornos de
seus professores sobre 0s assuntos que precisa avancgar. Isso so é possivel em um ambiente es-
colar que entenda que a avaliagao faz parte do processo e ndo deve ser excludente, pelo contrario,
precisa ser inclusiva, acolhedora e foca nas necessidades de cada aluno, de cada agrupamento.

A avaliagao formativa deve entender as diferengas e valoriza-las, deve abarcar as diferentes
formas individuais e criar uma relagcdo empatica e colaborativa entre os professores e as familias.
Ao longo deste trabalho pretendemos discutir como a avaliagdo formativa pode ser parte de um
processo de reflexdo e de uso de praticas pedagodgicas que possam envolver todos os agentes do
processo de ensino e aprendizagem de forma estratégica e colaborativa.

DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS E APRENDIZAGEM

As provas quando aplicadas de forma a medir o que as criangas e 0s jovens aprenderam,
sem considerar o que eles de fato aprenderam, € um tema que vem sendo revisto ha muitos anos
por varios estudiosos, gerando questionamentos diversos principalmente no tocante ao fato de que
as provas sao aplicadas com intuito de catalogar dados e numero e ndo entender o que de fato o
estudante aprendeu ou deixou de aprender durante um bimestre letivo. Sobre essa questao, Luc-
kesi (1998) aponta que:

O ato de avaliar implica coleta, analise e sintese dos dados que configuram o objeto da
avaliagao, acrescido de uma atribuigdo de valor ou qualidade, que se processa a partir da
comparagéao da configuragédo do objeto avaliado com um determinado padréo de qualidade
previamente estabelecido para aquele tipo de objeto. O valor ou qualidade atribuidos ao
objeto conduzem a uma tomada de posigéo a seu favor ou contra ou contra ele. E o posi-
cionamento a favor ou contra o objeto, ato ou curso de agéo, a partir do valor ou qualidade
atribuidos, conduz a uma decisdo nova: manter o objeto como esta ou atuar sobre ele. (Luc-
kesi, 1998, p.93)

Nesse sentido, uma prova vai além de uma coleta de numero, mas serve para acompanhar
de forma objetiva o que os alunos ainda precisam aprender e o que ja evoluiram. Essas etapas fa-
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zem parte do desenvolvimento individual de cada crianga, o que Piaget (1973) chama de “estagios
sequenciais de desenvolvimento”, nos quais constroem ativamente o conhecimento por meio da
interacdo com o ambiente. Ao explorar o mundo ao seu redor, a crianga assimila novas informacoes
e adapta seus esquemas mentais, desenvolvendo-se progressivamente em termos de compreen-
s&o e capacidades cognitivas.

Vygotsky (1988) destaca que o desenvolvimento infantil ocorre por meio da interagdo com
outras pessoas mais experientes, como pais, educadores e colegas. Através dessa interagdo, as
criangcas adquirem conhecimentos e habilidades que estdo além de seu nivel de desenvolvimento
atual, em um processo denominado de "zona de desenvolvimento proximal" (ZDP). E no contexto
dessas interagdes que a aprendizagem ocorre de maneira mais efetiva, com o suporte e a media-
¢ao dos adultos, possibilitando a internalizagdo de conceitos e praticas (LACERDA; SOUZA, 2013;
SANTOS; LEAL, 2018).

Assim, ao considerar as contribui¢cdes teodricas de Piaget e Vygotsky podemos compreender
a relevancia de uma abordagem formativa no acompanhamento do desenvolvimento infantil. A ava-
liacao formativa valoriza o progresso continuo das criangas e reconhece que o desenvolvimento é
um processo gradual e unico para cada individuo. Através da compreenséao das diferentes etapas
do desenvolvimento cognitivo, da mediagao social e cultural no processo de aprendizagem e da
influéncia do contexto mais amplo, a avaliagao formativa pode fornecer informagdes mais precisas
e abrangentes sobre as habilidades e competéncias das criangas (PADUA, 2016; PRADO; MERLI,
2018).

Com base em principios construtivistas, socioculturais e ecolégicos, a avaliagdo formati-
va possibilita uma compreensao mais profunda e significativa do processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, possibilitando intervengdes pedagdgicas e terapéuticas mais direcio-
nadas e efetivas. No proximo topico, abordaremos a metodologia adotada para realizar a reviséo
bibliografica exploratéria, a fim de embasar empiricamente a importancia da avaliagao formativa no
contexto educacional e de saude infantil.

VYGOTSKY E A IMPORTANCIA DA INTERAGAO SOCIAL NO PROCESSO DE AVALIAGAO

Um dos grandes nomes das areas das humanas é Lev Vygotsky, para quem a a interagao e
a forma como ela se da de uma pessoa com a outra € muito importante. Por meio das trocas sociais
€ possivel que as criangas possam aprender e se desenvolver, pois este € um ato continuo e com
interferenca direta de outros sujeitos.

Esse processo de aprendizagem mediada pela cultura e pelas relagdes interpessoais é co-
nhecido como Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). A ZDP representa a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real da crianga e o nivel de desenvolvimento potencial, ou seja, aquilo
que ela é capaz de fazer com o auxilio de um mediador mais experiente.

Nesse contexto, a avaliagao formativa encontra um campo fértil para sua aplicagéo. Ao valo-
rizar a interagao social e o dialogo constante entre educador e aluno, essa abordagem permite que
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o professor identifique a ZDP de cada crianga, compreendendo quais sédo as habilidades e conhe-
cimentos que ainda estdo em processo de desenvolvimento (SANTOS et al., 2022). A partir dessa
compreensao, o educador pode atuar como um mediador, fornecendo suporte adequado para que
a crianga avance em seu aprendizado de forma mais significativa e autbnoma.

A interag&o social proporcionada pela avaliagdo formativa também possibilita a construgao
conjunta do conhecimento (OLIVEIRA, 2019). Por meio do feedback continuo e das discussdes
em sala de aula, os alunos sao incentivados a compartilhar suas ideias, opinides e duvidas, enri-
quecendo o processo de aprendizagem coletiva (PRADO; MERLI, 2018). Essa colaboragdo mutua
fortalece os lagos entre os estudantes, favorece o respeito a diversidade de ideias e estimula o de-
senvolvimento das habilidades sociais e emocionais, aspectos cruciais para uma formacgao integral
das criangas.

A abordagem sociocultural de Vygotsky (1988) também destaca a importancia da linguagem
como ferramenta fundamental para o desenvolvimento infantil (BARD; MATUZAWA; MULBERT,
2017). Através da comunicacao verbal e nao verbal, as criangas constroem significados e comparti-
Iham suas experiéncias com o mundo. Na avaliagao formativa, a linguagem desempenha um papel
central na interagao entre educador e aluno, possibilitando a expressao de pensamentos, duvidas
e conhecimentos em construgdo. Nesse sentido, 0 educador deve estar atento ao uso adequado
da linguagem, garantindo um ambiente de aprendizagem seguro e acolhedor, onde as criangas se
sintam a vontade para se expressar livremente (SANTOS; LEAL, 2018).

Através da perspectiva sociocultural de Vygotsky compreendemos que a avaliagdo formativa
nao se limita apenas a observacéao individual do aluno, mas se estende as interagcdes e relacdes
que ocorrem no ambiente educacional. Esse olhar amplo e contextualizado permite que o educador
identifique as influéncias socioculturais que afetam o desenvolvimento das criangas, como valores,
crengas e praticas culturais. Dessa forma, a avaliagao formativa é enriquecida ao considerar nao
apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o emocional e o social, proporcionando uma
visdo integral do progresso das criancas (PADUA, 2016).

Em sintese, a avaliagdo formativa, ao valorizar o dialogo e a colaborag&o entre educador
e aluno, promove uma abordagem centrada na Zona de Desenvolvimento Proximal, estimulando
0 avango continuo e significativo do conhecimento. Além disso, ao reconhecer a linguagem como
uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento da crianca, a avaliagao formativa reforca a
importancia da comunicagao e da expresséo livre das criangas em seu processo de aprendizagem.
A interacdo social mediada pela avaliacdo formativa também fortalece os lagos entre os alunos e
estimula o desenvolvimento das habilidades socioemocionais, contribuindo para uma educacao
mais inclusiva e humanizada.

RELEVANCIA DA AVALIAGAO FORMATIVA NO DESENVOLVIMENTO DAS CRIANGAS

Acompanhar como uma crianga ou jovem esta se desenvolvendo pode parecer a primeira
vista uma tarefa facil, mas requer um olhar bastante focado e direcionado tendo em vista um ponto
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de partida e onde se deseja chegar. Nao podemos esquecer que cada individuo tem suas proprias
particularidades e caracteristicas, o0 que torna esse acompanhamento um momento Unico para
cada ser.

Arelevancia da Avaliacdo Formativa como ferramenta para o acompanhamento do desenvol-
vimento da crianga esta presente por todo processo de ensino e aprendizagem. Diversos autores
tém se debrucado sobre essa tematica, fornecendo importantes contribuicdes tedricas e praticas
que enriquecem o debate em torno do papel dessa abordagem na pratica educacional.

Destaca que a Avaliagdo Formativa representa uma abordagem inovadora na concepg¢ao da
avaliacao educacional, na medida em que busca compreender o processo de aprendizagem em
sua totalidade, valorizando o progresso gradual das capacidades das criangas. Essa perspectiva
reforgada por Magnata e Santos (2015), que apontam para a importancia de considerar o desenvol-
vimento da crianga como um processo continuo, onde cada etapa é fundamental para a construgao
de novos conhecimentos e habilidades.

A andlise dos estudos de Bard, Matuzawa e Mdulbert (2017) mostra que a Avaliagdo For-
mativa ndo se limita a uma mera atribuicdo de notas ou resultados finais, mas visa a identificar o
raciocinio e a légica das criangas em suas respostas, permitindo aos educadores compreender
suas concepgodes e dificuldades conceituais. Essa abordagem, conforme Lacerda e Souza (2013)
ressaltam, possibilita que o educador atue como mediador, fornecendo feedbacks construtivos e
intervengdes adequadas para o avango do processo de aprendizagem.

Por sua vez, a Teoria Sociocultural de Vygotsky (1988) se destaca como uma base teorica
fundamental para a compreenséo do papel da interagdo social na Avaliagdo Formativa (Oliveira,
2019). Ao valorizar o dialogo entre educador e aluno, essa abordagem promove a construgéo con-
junta do conhecimento, incentivando a troca de ideias e experiéncias entre os estudantes (Prado &
Merli, 2018).

Outra analise relevante é a consideracao das influéncias do contexto social e cultural no de-
senvolvimento infantil, conforme a Abordagem Ecolégica de Bronfenbrenner. Santos et al. (2022)
destacam que a Avaliagao Formativa, ao considerar os diversos sistemas nos quais a crianga esta
inserida, permite que o educador compreenda como esses contextos podem influenciar o seu de-
senvolvimento e desempenho académico. Dessa forma, a avaliagdo formativa se torna uma pratica
mais contextualizada e inclusiva, ao levar em conta as particularidades de cada crianga.

A analise conjunta dos estudos dos autores citados nos permite concluir que a Avaliagéo For-
mativa € uma ferramenta essencial para 0 acompanhamento do desenvolvimento infantil, alinhada
as concepgdes de aprendizagem construtivista, interacionista e ecolégica. Ao valorizar o progresso
gradual e a interagéo social no processo de construgdo do conhecimento, a avaliagdo formativa
favorece uma educacgéo mais inclusiva, significativa e contextualizada. Além disso, ao identificar as
necessidades e potencialidades individuais das criangas, essa abordagem possibilita intervengdes
adequadas e feedbacks construtivos, estimulando o desenvolvimento pleno das capacidades das
criangas.

Em resumo, a analise da relevancia da Avaliagcdo Formativa no desenvolvimento infantil
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evidencia sua contribuicdo para uma pratica educacional mais alinhada as necessidades e carac-
teristicas das criangas. A abordagem formativa, ancorada em sdlidas bases tedricas e evidéncias
empiricas, emerge como uma estratégia valiosa para o acompanhamento continuo e significativo
do progresso das criangas, preparando-as para um futuro promissor e bem-sucedido.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como pudemos refletir durante o texto, a avaliagdo € um processo continuo e requer o
acompanhamento constante de educadores e das familias. A avaliagdo formativa traz uma neces-
sidade clara de nao apenas concentrar resultados finais, mas sim verificar a relevancias de todas
as producdes realizadas pelos estudantes durante o percurso educacional. Cada conquista deve
ser valorizada e essa estratégia € uma rica experiéncia que educadores e familiares devem colocar
em pratica.

E importante que os educadores tenham em mente que a avaliagdo € um momento onde
estudante ira colocar em pratica tudo o que aprendeu durante as aulas, portanto esse momento faz
parte de um acompanhamento da desenvoltura académica do aluno. Esse processo deve ocorrer
da forma mais transparente possivel, para que o educando saiba que a avaliagao sera um reflexo
de tudo o que estudou durante o bimentre e, assim, se sentira mais seguro em relagao ao ponto de
partida que deve largar e o ponto onde podera chegar.

Pensando assim o processo avaliativo se torna mais humanizado, porque foca no aprendiza-
do e ndo em uma mera mensuracao de numeros. Essa abordagem assim pensada torna a relagao
do aluno com a escola mais participativo, mais colaborativo e também mais inclusivo, porque per-
mite um olhar atento do professor e ao estudante permite que ele possa, de fato, expressar aquilo
que realmente aprendeu e o que ainda deve melhorar.

Tornar a etapa da avaliagdo um processo mais significativo ndo € uma tarefa facil, mas é
possivel, desde que haja um entendimento coletivo sobre o que se pretende fazer e para onde se
deseja chegar, permitindo trabalhar questdes nao apenas dentro do universo escolar, mas para
além dele. A valorizagao do progesso do aluno € para ele muito importante, assim como € para o
professor o acompanhamento de seu desenvolvimento em sala.
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RESUMO

O presente artigo abordara a importancia do uso diversificado da musica para a crianga da educacgéao
infantil, no desenvolvimento e potencializacdo de suas habilidades, sua socializagao e integracao
com o meio. Para tanto, sera tracada toda a trajetéria da musica dentro da educacéao, suas carac-
teristicas com suas mudancas e suas dificuldades para ser reconhecida como linguagem, desta-
cando-se na area de conhecimento que também deve ser construida. Para que se compreenda a
grande importancia da musica na educacao infantil contemplaremos a relagcao existente entre musica
e crianga observando como essa linguagem tem sido transmitida ao longo do tempo, para que por
fim, possamos constatar suas contribuicbes para a crianga da educacéo infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Musica; Desenvolvimento; Infancia; Pratica Pedagogica.

INTRODUGAO

Mediante a tantos meios de linguagem a musica € o tema desta pesquisa, pois a linguagem
musical é muito importante para o desenvolvimento de qualquer pessoa principalmente para as
criancas, podendo ser introduzida como uma forma de auxiliar a crianga a perceber sua capacidade
de se organizar, expressar-se e comunicar-se criando um vinculo de sua identidade com o mundo.

Na educacéao infantil a musica auxilia muito na socializagao e aprendizagem, desde que o
trabalho permita a exploragao a criagdo. Assim que a crianga entra em contato com a musica, seus
conhecimentos se tornam mais amplos e este contato envolve também o aumento de sua sensibili-
dade fazendo com que ela descubra o0 mundo a sua volta de forma mais prazerosa. Assim, segundo
Teca de Alencar Brito “é preciso lembrar que a musica € linguagem cujo conhecimento se constroi
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com base em vivencias e reflexdes orientadas.” (BRITO, 2003, p.53).

A musica € uma linguagem que comunica e expressa sensagodes, sentido e esta presente
em nossas vidas desde o inicio dos tempos, como proprio homem das cavernas que se expressava
através de sua arte (Rupestre), foi através desta que o homem pré-histérico marcou sua cultura,
seus conhecimentos, seu jeito de viver, expressando sua vida, seu mundo através das imagens.
E com certeza foi a partir dai que a arte se tornou uma forma de expressarmos nossas emogoes
e frustragdes, nosso jeito mais particular de ver o mundo, podendo se mostrar nas mais diferentes
modalidades.

A linguagem da musica conquistou seu espacgo dentro da arte, fazendo parte da educagao
sendo constantemente modificada. Se observarmos como ponto de partida o estudo da musica em
décadas anteriores veremos que seu ensino passou por algumas etapas que aos poucos foram
sendo aperfeicoadas para adequar-se a educagao.

A BNCC (2017) deixar bem claro que essa linguagem é um étimo meio para desenvolver
a expressao, o equilibrio, a autoestima e a autoconfianga, sendo um excelente meio de trabalho
inclusive na integragao social de todos.

“Como podemos perceber, a musica ajuda no desenvolvimento do ser humano. O uso da
musica como auxilio no processo de aprendizagem é de suma importancia para que esse
desenvolvimento seja feito com sucesso.” (RODRIGUES, 2003, p.7).

Para tanto, algumas questdes serao discutidas ao longo desse trabalho como: qual é a re-
lagédo entre a crianga e a musica? Quais as contribuicdes da musica na Educagéao Infantil? Assim,
pretendendo mostrar que a musica contribui na socializagdo das criangas, discutindo seu uso e
suas demais contribuicdes na Educacéo Infantil.

A PRIMEIRA INFANCIA NO MEIO EDUCACIONAL E NO TRABALHO DO EDUCADOR

Quando falamos da Educacéo Infantil, compreendemos que a crianga aprende em diferentes
momentos, permitindo oferecer praticas pedagdgicas que trabalhem as interagdes, diversos tipos
de materiais, imaginacéo e criatividade, roda de musica, historia e conversa. Oliveira (2014, p.46)

A rotina na instituicdo de Educacgio Infantil € fundamental para o desenvolvimento profis-
sional dos educadores e o desenvolvimento integral (cognitivo, afetivo, motor, social) das
criangas. Em sua defini¢cao, é preciso considerar o tempo dos atores envolvidos: tempo de
aprender, de conviver, de falar, de escutar, de silenciar, de brincar, de ser.

A educacao infantil € considerada primordial para o desenvolvimento da crianga. No ambien-
te educacional acontece as experiéncias significativas, descobertas e aprendizagens, permitindo a
crianga participar da relagdo com o mundo e com o outro, constituindo em um processo sécio-his-
térico-cultural, se caracterizando nas relacdées humanas e no uso dos espacgos e materiais de modo
contextualizado.

As criangas exploram e encontram diferentes possibilidades com tudo que Ihes é oferecido e
a medida que vao sendo estimulados, criam possibilidades de expressodes e interacdes. Na educa-
¢ao infantil é preciso obter organizagao dos espagos, materiais e planejamentos, de modo a favo-
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recer e possibilitar o acesso a diversidade na construcdo de conhecimento. A crianga no contexto
das Diretrizes Curriculares para Educacéo Infantil (2012, p.7)

Mesmo sendo pequena e vulneravel ela sabe muitas coisas, toma decisdes, escolhe o que
quer fazer, olha e pega as coisas que lhe interessam, interage com pessoas, expressa o que
sabe fazer e mostra em seus gestos, em um olhar, em uma palavra, como compreender o
mundo.

O ambiente educacional tem a necessidade de pensar no ludico e em propostas significa-
tivas, valorizando a diversidade e o envolvimento da musica como parte da formagao da crianga,
destacando espacos de aprendizagem e dando possibilidade de estratégias pedagdgicas eficazes.
Criar condicbes favoraveis dentro desses aspectos € de extrema relevancia para obtermos uma
educacao infantil qualitativa.

O centro de educacao infantil tem funcdes de oferecer qualitativamente meios de construcao
de conhecimento e aprendizagens que permitira a crianga aprender, crescer e se desenvolver. As-
sim, compreendemos que o0 ambiente educacional infantil impulsiona e potencializa a infancia como
um todo, dando condicdes e se tornando base da primeira infancia.

Atualmente vivenciamos o grande esfor¢o das unidades de educagéao infantil em ressaltar
diariamente a sua importancia, tanto para a comunidade, como para a sociedade por completo,
necessitando ser reconhecida e valorizada como base na educacao dos individuos. O universo
infantil vai além de brincadeiras, ele precisa ser reconhecido como pontapé inicial do desenvolvi-
mento integral da crianga, sendo oferecidos de modo significativo e amplo, as brincadeiras, a mu-
sica e outros meios de aprendizagem. Sendo assim, encontramos diferentes ferramentas, recursos
e espacgos que podem ser utilizados de maneira ludica, trazendo ressignificacdo a infancia e que
conduza as criangas ao conhecimento.

O ambiente educacional requer organizagao dos espagos e materiais de forma objetiva, com
estruturas para a construgcdo de conhecimento e uso de diferentes recursos. Deixar um ambiente
atrativo e convidativo € motivar a crianga a apreender e se desenvolver, evidenciando a importancia
do planejamento durante a rotina. De acordo com Horn (2004, p.28).

E no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer relagdes entre o mundo e as pes-
soas, transformando-o em um pano de fundo no qual se inserem emogoes {...} nessa di-
mensao o espago é entendido como algo conjugado ao ambiente e vice-versa. Todavia é
importante esclarecer que essa relagdo nao se constitui de forma linear. Assim sendo, em
um mesmo espago podemos ter ambientes diferentes, pois a semelhanga entre eles nao
significa que sejam iguais. Eles se definem com a relagdo que as pessoas constroem entre
elas e o0 espago organizado.

A educacao infantil tem possibilidades de oferecer instrumentos de ensino diversificados e
que tem efeitos incriveis no desenvolvimento das criangas, contemplando o cognitivo, afetivo, emo-
cional e social, oferecendo em conjunto a autonomia e oportunidade de criar e recriar. Por isso a
importancia de oferecer a musica como um dos imensuraveis recursos na primeira infancia, é por
meio dela que os principais objetivos dentro da educagédo podem ser atingidos.

A musica vem sendo valorizada e reconhecida por muitos profissionais da educacgao, entran-
do em planejamentos e projetos, para contribuir com o crescimento integral do individuo. E comum
que permaneca duvidas e inquietagdes sobre como inserir o contexto musical dentro de atividades

e que possibilite a crianga aprender o que desejamos, porém ja parou para pensar que ela tem uma
146



Revista Gestdo & Educagdo - Agosto 2024 Agosto 2024

diversidade de género e estilos que podem ser usados para estimular os sentidos, partes do corpo,
entre outras questdes necessarias para a primeira infancia, sendo assim um recurso de extrema
relevancia para o ensino.

Planejamento é essencial para o uso da musica na educacgao infantil, € por meio dele que
se atingem objetivos, se tornando possivel inserir a musica em um contexto significativo. Dentro da
rotina na unidade educacional, € preciso estabelecer estratégias como o uso do tempo, espacgo e
materiais de acordo com a proposta e intencionalidade do uso do recurso. O tempo oferecido para
a o0 uso da musica dentro da atividade € fundamental para que ela tenha sentido, interessando e
motivando a aprendizagem. Assim também acontece com os espagos e materiais. De acordo com
Oliveira (2000, p. 158).

O ambiente, com ou sem o conhecimento do educador, envia mensagens e, 0s que apren-
dem, respondem a elas. A influéncia do meio através da interagéo possibilitada por seus ele-
mentos € continua e penetrante. As criangas e ou usuarios dos espagos sao os verdadeiros
protagonistas da sua aprendizagem, na vivéncia ativa com outras pessoas e objetos, que
possibilita descobertas pessoais no espago onde sera realizado um trabalho individualmente
OU em pequenos grupos.

Assim, compreendemos que toda utilizagdo da musica a fim de contribuir com a aprendi-
zagem e desenvolvimento, requer atencéo e cuidado quando oferecido, devendo ser reconhecido
COmo recurso e ndo como ocupacgao do tempo vago em meio a rotina na educacgao infantil. Deste
modo, proporcionar dentro da escola um a ambiente em que possa trabalhar a musica em funcao
do apreender permite a crianga a valorizagdo da sua imaginacao, criatividade e afetividade por
completo.

MUSICA E INFANCIA - O PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DAS CRIANGAS NA EDUCA-
GAO INFANTIL

A musica sempre fez parte da vida dos povos de todas as culturas, sendo usadas nas mais
diferentes situagcdes. Ha musicas para dangas, para adormecer, para comemorar, para acalmar,
para chorar etc. Os povos mais antigos usavam a musica para demonstrar suas alegrias, tristezas
e inquietagdes. Havia toda uma cerimdnia ritualista, onde as pessoas cantavam e dangavam para
pedir ou agradecer algo. Hoje podemos notar a musica ainda fazendo parte da vida das pessoas,
considerando o quanto essa linguagem €& poderosa atingindo a todas as culturas e viajando no
tempo e no espaco até os dias atuais.

John Cage (2003, p.20) € um musico americano do século XX tem uma definicdo muito in-
teressante do que para ele seja musico. Ele afirma que. “é musica o que eu escuto, se eu escutar
como musica”. Sendo assim, segundo esse musico, cada pessoa constréi seu préprio conceito de
musica, sendo um conceito particular, depende de como se da para cada um, como por exemplo,
uma pessoa pode considerar o som barulhento dos grandes centros urbanos como musica ou o
agradavel som do mar e até mesmo o siléncio, se o escutar como tal. E comum ouvirmos as pes-
soas dizerem “isso € musica para meus ouvidos”, quem nunca ouviu essa frase? Dela podemos
realmente constatar que a construgcdo do que seja musica é particular, ou seja, cada um constroi

seu proprio conceito de musica.
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Na educacgao o fato mais antigo encontrado sobre a utilizagdo da musica com o fim de edu-
car é sobre o jesuita José de Anchieta, que por volta de 1584 este padre ensinava os pequenos
indios a lerem e contar através da musica, ndo s6 Anchieta como todos os jesuitas ensinavam
musica para catequese e para alfabetizar. Essa musica era na base gregoriano. Assim, no comego,
a musica tinha um carater religioso no Brasil, depois foram surgindo escolas e conservatérios de
musicas que inicialmente funcionavam junto as igrejas.

Dessa forma, foram surgindo os centros de cultura musical. Em 1833 o autor do Hino Na-
cional Brasileiro Francisco Manoel fundou a Sociedade Beneficente tornando-se mais tarde em
Imperial Conservatorio de Musica e depois foi transformada em Escola de Musica da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. S6 mais adiante é que foram surgindo regulamentagdes oficiais onde
incluiam a musica no curriculo escolar.

Assim como a linguagem musical esta presente em todas as culturas ela também se encon-
tra presente na vida das pessoas antes mesmo de nascer. Hoje ja sabemos que os bebés escutam
e reagem aos sons internos e externos.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998) o contato intuitivo
e espontaneo com a expressao musical desde os primeiros anos de vida € um importante ponto de
partida para o processo de musicalizagdo. Acima de tudo, a musica € uma linguagem que desperta
a curiosidade da crianga, pois envolve aspectos motores, cognitivos e afetivos, também desper-
tam sensacdes agradaveis, dai a grande importancia do trabalho com a musica para a crianga da
educacao infantil, pois a ajuda a desenvolver aspectos proprios para a fase em que se encontram.

Ao entrar em contato com os objetos ela (a crianga) rapidamente comega a interagir com o
mundo sonoro, que é o embrido da musica, e, nessa medida, qualquer objeto que produz
ruido torna-se para ela um instrumento musical capaz de prender sua atengao por muito
tempo. (JEANDOT 1997. p.25)

Através da citacao feita acima, € possivel confirmar a importancia da exploracdo musical
para a crianga, mas como ja foi dito o trabalho com a musica deve ter como principal objetivo a
formacgao e o desenvolvimento da crianca, a sua socializagdo. A curiosidade sobre os sons leva
as criancas a explorarem e construir conhecimentos, toda essa curiosidade e encantamento pelos
diferentes sons, produzidos por uma diversidade de objetos desencadeou uma proposta muito rica
na rede municipal de ensino, se trata do “parque sonoro” que tem como objetivo promover a es-
cuta, a atencao, a percepgao, a comunicagao entre outras habilidades tudo isso fazendo musica,
brincando.

Teca Alencar Brito (2003. p.29) faz referéncias as pesquisas do compositor e pesquisador
francés Francois Delalande, que pesquisou as condutas de producao sonora das criangas e rela-
cionou as com os estagios de desenvolvimento humano, onde elaborou trés categorias diferentes:
exploracédo do som e do gesto ligada ao jogo sensoério-motor; expressao e a significagcéo, relacio-
nada ao jogo simbdlico e a construgao e estruturagéo da linguagem musical, ligada ao jogo com
regras.

Focando mais nessa etapa da exploragao, percebo que ao explorar as criangas criam muitas
ideias sobre o universo musical sem necessariamente atentarem para o modelo que seja “certo” ou

‘errado”, ou seja, essas criangas acompanham cantigas e jogos musicais, no entanto, n&o estao
148



Revista Gestdo & Educagdo - Agosto 2024 Agosto 2024

preocupadas em seguir um modelo convencionado “correto”. O que realmente lhes importam é
explorar os sons, dos mais variados jeitos, dai a importancia de apresentar-lhe diversos materiais
sonoros, para que ela possa ter a oportunidade da pesquisa. Ao professor cabe o papel de estimu-
lador, agugando a curiosidade e dando informagdes para que as criangas possam desenvolver-se
integralmente dentro de um contexto significavel para ela.

E a partir dessa relag&o entre o gesto e o som que a crianga- ouvindo, cantando, imitando,
dangando — constréi seu conhecimento sobre a musica, percorrendo 0 mesmo caminho do
homem primitivo na exploragéo e descobertas dos sons. (JEANDOT, 1997, p.28)

Assim sendo, vale a pena ressaltar a importancia das atividades musicais como sendo fun-
damentais em um trabalho pedagdgico, pois enquanto brincam as criangas fazem uso da musica,
dos sons em suas brincadeiras, cantando ou imitando, dangando ou dramatizando, enfim, dando
significados aos brinquedos.

Teca Alencar Brito (2003. p.25), enfatiza que o jeito como a crianga percebe, apreende e se
relaciona com os sons o tempo espago, demonstra o jeito como ela percebe, apreende e se rela-
ciona com o mundo que vem explorando e descobrindo dia apds dia.

Claramente fica evidente perceber que ao brincar com musica, acaba explorando os gestos
e 0s movimentos, o canto e a danca que sao puras expressdes da infancia. Assim a musica pode vir
a dar muitas contribui¢gdes ao desenvolvimento da crianga da educacéo infantil, como por exemplo,
descoberta do proprio corpo, pois ao explorar os sons corporais batidas nas pernas, pés, palmas,
estalos de dedos entre outros movimentos ela entrara em contato com seu corpo.

A RELAGAO ENTRE MUSICA E EDUCAGAO

As pesquisas feitas até o momento mostraram a trajetéria da musica dentro da arte, no
contexto da educacéo infantil, sua forma de ser usada e a forte relacdo entre crianga e musica.
Ao perceber essa relagao e as contribuicées que trabalha com a musica pode proporcionar para a
crianga, fica mais facil notar a sua importancia no curriculo da educacéo infantil.

Nicole Jeandot (1997, p.9) conta que até os 5 anos de idade viveu em um mundo completa-
mente proprio alheia a tudo que acontecia a sua volta, somente andava, comia e dormia. Um dia foi
levada ao conservatorio onde sua mae lecionava violino e nesse exato momento a pequena Nicole
foi “sensibilizada”, hoje afirma que gragas a musica comegou a se comunicar com o seu ambiente.

Essa € uma das contribuigdes que a musica pode proporcionar a crianga, integrando a na
sociedade, fazendo com que a crianga se comunique e se relacione com o0 meio em que vive. Nos
primeiros anos de vida da crianga também notamos como a musica auxilia no desenvolvimento,
pois ao entrar em contato com o imenso universo Sonoro a crianga passa a se apropriar dele, o que
contribui no desenvolvimento da percepg¢ao, atengado e comunicagao.

Esses objetivos podem ser alcangados através de jogos, o que mais uma vez refor¢a a im-
portancia das brincadeiras e jogos musicais. Nicole Jeandot (1997. p.10) apresenta em seu livro
muitos desses jogos e brincadeiras musicais com o intuito de desenvolver, por exemplo, observa-
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cao e reconhecimento dos ruidos do ambiente. Uma brincadeira muito interessante € “O mar e a
montanha”, que incentiva a socializacao e a expressao sonora.

Dessa forma é possivel perceber como a musica contribui no desenvolvimento da crianga,
segundo Teca Alencar Brito (2003, p.53), s6 de a crianga realizar atividades musicais ela, conse-
quentemente ja esta desenvolvendo varias habilidades. O trabalho com a musica também pode vir
a contribuir com outras areas de conhecimento. “Num ambiente de permanente interacao, de troca
de informacdes, as criangas nao so constroem instrumentos como também ampliam conhecimen-
tos”. (BRITO, 2003, p.54)

A autora faz essa afirmagao quando se refere a construgao de instrumentos sonoros, enfati-
zando sua importancia, dizendo que nao deve ser encarada como “caréncia de instrumentos”, pois
essa construgao propicia muitos conhecimentos a crianga, como, por exemplo, a reciclagem de
materiais esta ligada a educacao ambiental, relacionada ao eixo “natureza e sociedade”.

Teca Alencar Brito (2003, p. 71), afirma que “fazer musica leva a reflexdo sobre a pluralidade
cultural, desenvolvendo nas criangas atitudes de respeito e reconhecimento em relacéo a diversi-
dade”. Acima de tudo o trabalho com musica deve passar para a crianca a altura musical de todos
0s povos, e em especial da cultura da criangca. Sendo que a musicalizagao pode auxiliar na com-
preensao e expressao dos seus sentimentos, dos valores culturais e comunicacéo.

EDUCADOR NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM E CONSTRUGAO DE CONHECIMENTO

Por meio das agdes do educador as criangas apreendem e vivenciam novas experiéncias,
valorizando seus conhecimentos, saberes e cultura. Embora as atividades sejam oferecidas de
modo a contribuir com a constru¢édo do conhecimento do educando, o que estimula novos meios
de aprendizagem e o desenvolvimento significativo, sdo as intervengdes e planejamentos expos-
tos pelo educador na primeira infancia. O Curriculo integrador da infancia paulistana (2015, p.54)
descreve que:

Bebés e criangas sao sujeitos potentes que expressam em todas as suas agdes aquilo que
vao aprendendo sobre o0 mundo que os cerca. S&o, por isso, produtores de cultura, consti-
tuidos socio-histérico-culturalmente e capazes de participar ativamente do proprio processo
educativo (e para viver essa experiéncia utilizam-se de diferentes linguagens).

O conhecimento se constréi por meio de grandes profissionais, o educador tem o papel pri-
mordial neste processo, se destacando no oferecimento de estratégias que possibilite atingir o es-
perado para a educacgao infantil. Deste modo, todo ensino nessa primeira etapa, tem importancia ao
desenvolvimento, necessitando ser instruido e valorizado por quem aplica. Assim, compreendemos
a importancia de incentiva as criangas no processo de aprendizagem, contribuindo com sua forma
de ver o mundo e construcdo de significados.

O professor tem diversas possibilidades de ensinar e oferecer condi¢des de novas experién-
cias na educacao infantil, tendo total liberdade de propor métodos qualitativos, ressaltando que a
construcado de conhecimento e aprendizagem tem coparticipagao de educadores eficientes e dina-
Micos.
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Criangas que sao estimuladas frequentemente durante a rotina escolar absorvem conteudos
importantes, que contribuem com todo o processo de desenvolvimento. O professor de educagao
infantil ndo deve ser assistencialista, servindo apenas para o cuidado basico a crianca, deve propor
um trabalho essencial para cognitivo, emocional e social. Quando pensamos no educador na pri-
meira infancia é fundamental compreender os avancos que ele traz ao crescimento das criancas,
escutando, observando e estabelecendo uma comunicacao, considerando que as criangas preci-
sam vivenciar as praticas para expressar o que imaginam.

As criangas em processo de aprendizagem e construgdo de conhecimento, aprende explo-
rando, descobrindo, interagindo, tornando a musica um 6timo recurso a ser utilizado e aproveitado
pelo educador, permitindo atingir seus sentimentos, opinides, desejos e afetos.

Na educacao infantil, os individuos podem se expressar por meio das diferentes linguagens
de conhecimento, assim [...] “bebés e criangas tém direito de construir conhecimento considerando
as questdes-problema apontadas direta ou indiretamente por eles (seus desejos e interesses de
conhecimento)” [...] (Curriculo Integrador da infancia paulistana, 2015, p. 56). O educador deve
considerar que a atividade ludica, como a musica, € uma forma fundamental de interacao, de ex-
pressao, que contribuem significativamente para a afetividade, inteligéncia e personalidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Através da pesquisa realizada, obtivemos a oportunidade de perceber a musica no contexto
da educacao infantil. Evidenciando que por muito tempo a musica transmitida erroneamente, pois
tinha como objetivo principal passar regras e adquirir comportamentos, excluindo o prazer de ouvir,
de sentir, de explorar e de criar musica.

Nota-se que aos poucos essas ideias cristalizadas referentes a educagao musical estao
desaparecendo, dando espago a novas concepgodes. Percebo que muitos educadores comegam a
interessar se pela linguagem musical, ampliando seu repertorio e percebendo a como linguagem e
area de conhecimento.

Os educadores pesquisados consideram que o trabalho com a musica auxilia no desenvol-
vimento da linguagem oral, da concentragéo, do equilibrio, da aten¢ao entre outros. Entretanto, ha
ainda, outros aspectos muito importantes, como a exploragao e criagdo de objetos sonoros, e a
criagdo musical, ou seja, o “fazer musica”, que infelizmente ainda acabam passando despercebidos
por alguns educadores.

Por meio desta pesquisa contata-se que muitos fatores contribuiram para que o ensino de
musica na educacao infantil se tornasse tdo mecanico, como por exemplo, as varias mudangas nas
leis, isso deixaria os educadores muito inseguros.

Assim, ressalta-se a oportunidade de verificar e compreender que a musica antes de tudo é
uma linguagem, uma area de conhecimento, sendo percebida como tal torna se uma grande pro-
movedora de socializagao e interagao. destacando que esse trabalho contribuiu muito para a for-
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magao académica, pessoal e profissional, pois a pesquisa ampliou os conhecimentos com relagao

a musica na educacao infantil.
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RESUMO

Este artigo examina como as metodologias ativas ajudam as criangas a aprenderem a ler e escre-
ver nos anos iniciais do ensino fundamental. A alfabetizagcado € essencial para o desenvolvimento
cognitivo e social dos alunos e vai além da decodificacéo e escrita. Deve também formar cidadaos
reflexivos e engajados com seu ambiente. A Gamificagao, a Sala de Aula Invertida e a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) sdo exemplos de técnicas ativas que podem ajudar a criar um ambien-
te de aprendizagem mais dinamico e interativo. Essas abordagens colocam o aluno no centro do
processo educativo, pois 0s incentivam a assumir a responsabilidade e a assumir o protagonismo.
Eles também aumentam a motivagao por meio de atividades praticas e colaborativas. No entanto, &
dificil levar a cabo essas estratégias. Esses problemas incluem a resisténcia dos educadores, a falta
de infraestrutura e a necessidade de treinamento continuo dos professores. Os materiais didaticos
adequados e um planejamento pedagdgico cuidadoso sao necessarios para o sucesso dessas meto-
dologias. O objetivo do estudo & descobrir como as metodologias ativas impactam a alfabetizacao e
ajudar a refletir sobre a formacéao dos professores e a implementagao de novos métodos de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias Ativas; Alfabetizacao Nos Anos Iniciais; Aprendizagem Baseada
Em Projetos (ABP); Gamificagao; Sala De Aula Invertida; Praticas Pedagdgicas Interativas.

INTRODUGAO

A alfabetizagao é um dos pilares da educacéo e desempenha um papel importante no desen-
volvimento cognitivo e social dos alunos. A decodificagéo e a escrita da lingua ndo s&o os unicos
objetivos dessa fase. Também envolve a criagdo de cidadaos reflexivos, capazes de entender e
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interagir com os varios contextos que os rodeiam. Soares (2020) afirma que, enquanto a alfabe-
tizacao € um "fendmeno que se desenvolve em ambientes escolares", o aprendizado € um "fruto
de convivéncias sociais em ambientes letrados". A alfabetizacdo € uma etapa crucial do curriculo
escolar no Brasil, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental, onde as bases séo es-
tabelecidas para o aprendizado posterior. Muitos alunos, no entanto, encontram dificuldades com
esse desenvolvimento, o que leva ao desinteresse dos alunos pela escola e pelo conteudo. As me-
todologias ativas "colocam o aluno no centro do processo educativo, promovendo sua autonomia e
protagonismo" (MORAN, 2015). Essas técnicas incentivam os alunos a participarem de forma ativa
e colaborativa na construgéo do conhecimento, tornando a alfabetizagdo mais divertida e eficaz.

O objetivo geral deste artigo € avaliar a eficacia das técnicas ativas na alfabetizagdo nos
anos iniciais do ensino fundamental. Além disso, estdo estabelecidos os seguintes objetivos espe-
cificos para alcanga-los:

° Identificar as principais metodologias ativas utilizadas no processo de alfabetizacao.
° Discutir as aplicagbes praticas dessas metodologias em sala de aula.

° Avaliar a implementagédo das metodologias ativas na alfabetizagéo.

° Investigar os desafios enfrentados pelos educadores na adogao dessas abordagens

pedagogicas.

A necessidade de alterar os métodos pedagdgicos convencionais, que frequentemente nao
atendem as necessidades dos alunos contemporaneos, foi a razdo pela qual o tema "Metodologias
Ativas na Alfabetizac&o" foi escolhido. O objetivo deste estudo € encontrar solugdes que possam
aumentar o envolvimento dos alunos e, portanto, os resultados de aprendizagem. As metodologias
ativas "favorecem a participacado dos alunos e promovem um ambiente de aprendizagem mais in-
clusivo e motivador", segundo Kleiman (2016). Com o aumento da diversidade das pessoas e das
maneiras pelas quais os alunos aprendem, é fundamental que os educadores adotem métodos que
levam em consideragao essas particularidades.

Como as técnicas ativas impactam a alfabetizagado nos anos iniciais do ensino fundamental?
Esta é a pergunta principal que este artigo pretende responder. Essa quest&o orientara a pesquisa
e ajudara a refletir sobre a formagao docente e o desenvolvimento de novos métodos de ensino da
leitura e escrita.

METODOLOGIAS ATIVAS

O termo "metodologias ativas" refere-se a um conjunto de abordagens pedagodgicas que
colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem e incentivam sua participagéo ativa. Tais
abordagens visam tornar o educador um mediador da aprendizagem, incentivando os alunos a
participarem e construir seu préprio conhecimento por meio da reflexdo, da pesquisa e da partici-
pacéo. As metodologias ativas "colocam o aluno no centro do processo educativo, promovendo sua
autonomia e protagonismo", afirma Moran (2015).
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A gamificagao, o ensino hibrido, a sala de aula invertida e a aprendizagem baseada em pro-
jetos estao entre as metodologias ativas mais conhecidas. Embora cada uma dessas estratégias
tenha suas préprias caracteristicas, todas elas trabalham com o mesmo objetivo: tornar o aprendi-
zado mais significativo e contextualizado. As metodologias ativas permitem que os alunos pensem
sobre como estdo aprendendo e alterem como aprendem, enfatizando a importancia da avaliagcao
formativa e do feedback.

A seguir estdo algumas caracteristicas que distinguem as metodologias ativas das aborda-
gens educacionais convencionais:

° Centralidade do Aluno;

° Aprendizagem Colaborativa;

° Contextualizagao do Conhecimento;
° Autonomia e Responsabilidade;

° Avaliagao formativa;

Os métodos tradicionais de ensino diferem das metodologias ativas porque usam uma abor-
dagem expositiva, onde o professor é responsavel por transmitir o conhecimento.

As metodologias ativas visam promover um ambiente de aprendizagem mais reflexivo e pra-
tico, enquanto os métodos tradicionais s&o mais unidimensionais e centrados no professor. Essa
perspectiva tende a ser favoravel na alfabetizagao, pois é necessario o envolvimento ativo e a apli-
cacgao pratica para construir habilidades de leitura e escrita e letramento de forma eficaz.

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) € uma metodologia ativa que coloca os alu-
nos em situacgodes reais e importantes. Neste método, eles sdo incentivados a pesquisar, estudar e
resolver problemas, ler e escrever. Em busca de uma aprendizagem mais independente e signifi-
cativa, os alunos trabalham em projetos que podem incluir a criagao de historias, jornais ou livros.

Os antecedentes da metodologia de aprendizagem baseada em projetos remontam ao sé-
culo XX, quando John Dewey enfatizou a importancia de "aprender mediante o fazer". Ele contex-
tualizou o aprendizado de forma gradual e pratica, valorizando a capacidade de pensar dos alunos.
Tinha a intencao de usar métodos experimentais para desenvolver os alunos em todas as suas
facetas fisicas, emocionais e intelectuais. O Construtivismo reflete esse principio e incentiva a al-
fabetizacao pratica.

A ABP melhora ndo apenas as habilidades de escrita e leitura, mas também o pensamento
critico e as habilidades de trabalho em grupo, que séo importantes para a vida. Os alunos tém a
oportunidade de aplicar o que aprendem em situagdes reais ao trabalhar em projetos, tornando
o aprendizado ainda mais significativo e relevante em suas vidas. Além disso, € uma abordagem
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pedagogica ampla que inclui varias metodologias ativas que os professores podem usar de acordo
com os objetivos de cada etapa do projeto. "Ele pode utilizar a gamificagéo, a rotagao por estagoes,
a sala invertida e a discusséo entre colegas ao longo da proposta", afirma Aline Geraldi, formadora
de professores e consultora da NOVA ESCOLA.

A ABP € uma abordagem de ensino e aprendizagem do século XXI que requer mais esforgo
dos professores e alunos. Isso significa que os professores devem refletir sobre sua pratica docente
e transformar sua postura de especialista em conteudo em mediador de aprendizagem, enquanto
os alunos assumem a responsabilidade por sua educacéo.

As principais caracteristicas dessa abordagem sao:

° Centralidade do Aluno: O aluno é o foco do processo de aprendizagem.
° Trabalho em Grupos: O desenvolvimento ocorre em grupos colaborativos.
° Processo Ativo e Cooperativo: A aprendizagem € integrada, interdisciplinar e orienta-

da para o aluno.

O uso de projetos motivadores e envolventes baseados em uma questéao, tarefa ou problema
€ o que define a ABP, de acordo com Bender (2014). Os alunos aprendem os conteudos académi-
cos usando o método de resolugédo de problemas cooperativo nessa abordagem, que "é uma das
mais eficazes formas disponiveis de envolver os alunos com o conteudo de aprendizagem" (BEN-
DER, 2014).

SALA DE AULA INVERTIDA

A sala de aula invertida € uma metodologia ativa que altera a dindmica de ensino tradicional.
Ao estudar o conteudo em casa por meio de videos ou leituras, ela permite que os alunos discutam,
praticam e aprofundam seus conhecimentos em sala de aula. Este método permite que o instrutor
ajude os alunos a aprenderem e promova interagdes significativas entre eles. Como afirmado por
Bergmann e Sams (2018, p. 33: "O conceito de sala de aula invertida significa que o que costumava
ser feito em sala de aula agora é feito em casa, e o0 que costumava ser feito como trabalho de casa
agora é feito em sala de aula".

Os beneficios da sala de aula invertida incluem alunos mais participativos e maior responsa-
bilidade pelo aprendizado. Uma sala de aula invertida para alfabetizagdo também pode ajudar os
alunos a aprenderem a ler e escrever. A sala de aula invertida € uma abordagem educacional que
altera o modelo de sala de aula tradicional e permite que os alunos colaborem e aprendam uns com
os outros. Para este método, os professores escolhnem o conteudo e constroem os materiais de
aprendizagem para ajudar os alunos a adquirirem conhecimento tedrico e usar a sala de aula para
resolver problemas, atividades praticas e discussdes de grupo (Roman et al., 2017).
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GAMIFICACAO

A gamificagdo € uma metodologia ativa que usa jogos em sala de aula para engajar e motivar
os alunos. Este método usa atividades divertidas e desafiadoras para incentivar os alunos a partici-
parem ativamente do processo de alfabetizac&do. Jogos de palavras, atividades de cacga-palavras e
atividades de soletragdo sao alguns exemplos de metodologias usadas na alfabetizagao.

A gamificacdo da alfabetizagdo pode incluir a criagdo de jogos digitais ou analdgicos que
envolvam a leitura e a escrita, como jogos de memoria com palavras, quebra-cabegas com letras
e silabas ou jogos de tabuleiro com desafios de ortografia. Essas atividades ludicas ndo apenas
tornam o aprendizado mais divertido, mas também ajudam os alunos a praticarem e melhorar suas
habilidades de leitura e escrita em um ambiente relaxante e estimulante (FARDO, 2013).

OUTRAS METODOLOGIAS ATIVAS

Além das metodologias ja mencionadas, existem outras abordagens ativas que podem ser
aplicadas a alfabetizacdo, como:

Aprendizagem Cooperativa: Parafraseando Graga (2016) A aprendizagem colaborativa € um
processo ativo em que os alunos trabalham juntos, a autoridade € dividida e o professor atua como
facilitador e parceiro da comunidade de aprendizagem. Os alunos concentram a responsabilidade
pelo aprendizado e os colegas também sao responsaveis pelo processo de aprendizagem.

Ensino Baseado em Problemas (EBP): Dispde aos alunos situagdes-problema do mundo
real que precisam ser resolvidas por meio da leitura e da escrita. Essa abordagem estimula o pen-
samento critico, a pesquisa e a aplicagao pratica do conhecimento, tornando a alfabetizacdo uma
habilidade funcional e necessaria para a resolucdo de desafios (ARAUJO, 2017). Para Munhoz
(2015) no Ensino Baseado em Problemas o aluno:

Ao enfrentar um problema, sem uma solucéo definida de forma prévia, ndo atestada pelo
professor, que adota um papel de orientador, somente o despertar do senso critico, da criatividade
e da iniciativa é capaz de levar a uma solugao satisfatoria (p. 124).

Ensino Hibrido: Utiliza o ensino presencial com atividades online, possibilitando uma maior
personalizagcdo do aprendizado. Na alfabetizagdo, essa metodologia pode incluir a utilizagado de
plataformas digitais para a pratica de leitura e escrita, juntamente com atividades em sala de aula
para aprofundar o conhecimento e promover a interagao entre os alunos (BACICH et al., 2015).

A expressao ensino hibrida esta enraizada em uma ideia de educacgao hibrida, em que nao
existe uma unica forma de aprender e na qual a aprendizagem € um processo continuo, que ocorre
de diferentes formas, em diferentes espagos” (BACICH, NETO e TREVISAN, 2015, p. 47)

Tais metodologias ativas, quando aplicadas de forma adequada e integrada, podem con-
tribuir significativamente para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos,
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tornando o processo de alfabetizagdo mais envolvente, significativo e eficaz.

BENEFiICIOS METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias ativas tornam o ambiente de aprendizagem mais dinamico e interativo. Es-
sas abordagens colocam o aluno no centro do processo educativo, tornando-os mais responsaveis
pelo conhecimento. "As metodologias ativas colocam o aluno no centro do processo educativo,
promovendo sua autonomia e protagonismo", afirma Moran (2015). Como resultado dessa mudan-
¢a na dinamica de ensino, os alunos estao mais motivados a participar de atividades, participar de
discussoes, trabalhar juntos e aplicar o que aprenderam em situagdes praticas.

A utilizagcdo de métodos como a gamificagao e o aprendizado baseado em projetos n&o ape-
nas torna o processo de aprendizagem mais emocionante, mas também cria um ambiente onde
os alunos estdo mais dispostos a compartilhar suas opinides e ideias. "A gamificagdo aplicada em
ambientes de aprendizagem aumenta o engajamento e a motivagéo dos alunos”, observa Fardo
(2013). Esta técnica ndo apenas melhora a retengdo de informag¢des, mas também desperta a
curiosidade e o desejo de aprender mais.

O impacto das metodologias ativas no desenvolvimento dos alunos ¢é significativo em todo o
mundo. Essas técnicas ajudam a adquirir conhecimentos académicos, além de desenvolver com-
peténcias sociais e cognitivas essenciais. Uma caracteristica das metodologias ativas € a interagéo
continua dos alunos, que melhora habilidades como colaboragédo, comunicagao e empatia.

Aresolugao de problemas e a aplicagao do conhecimento em situagdes praticas estimulam o
pensamento critico e a criatividade. Por exemplo, a aprendizagem baseada em projetos desafia os
alunos a lidar com problemas reais, aprimorando suas habilidades de pesquisa, analise e tomada
de decisdo.

DESAFIOS NA IMPLEMENTAGCAO DAS METODOLOGIAS ATIVAS

A aplicacao de metodologias ativas nas instituicdes educacionais pode enfrentar uma série
de obstaculos que podem prejudica-las. Uma das principais questdes é a resisténcia de alguns
educadores. Esses educadores estdo acostumados com meétodos tradicionais de ensino e tém
dificuldade em experimentar novas abordagens. "A transicado de uma metodologia tradicional para
uma ativa requer uma mudancga de mentalidade que nem sempre é facil de alcancar", afirma Araujo
(2017). A falta de tempo para planejamento e formagao, bem como a pressao de seguir curriculos
rigidos, podem aumentar essa resisténcia.

A utilizacao de tecnologias como videos educacionais, plataformas online e materiais digitais
interativos € um componente comum de aulas invertidas. No entanto, alguns alunos ndo podem
usar todos esses recursos devido a problemas com dinheiro, infraestrutura insuficiente ou acesso
limitado a internet. Disparidades como essa podem impedir que os alunos participem plenamente
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da educacéo e prejudiquem a igualdade de oportunidades educacionais (Possolli & Fleury, 2021).

A infraestrutura das escolas representa um grande obstaculo. Muitas instituigdes n&o tém
as instalagbes necessarias para apoiar metodologias ativas, que frequentemente requerem uma
variedade de recursos tecnologicos e materiais didaticos.

Além disso, ndo saber como aproveitar o tempo em sala de aula pode ser um problema.
O aprendizado baseado em projetos e outras metodologias ativas podem exigir mais tempo para
completar as atividades, o que pode ser um obstaculo para um curriculo ja saturado.

FORMAGAO E RECURSOS

A capacitagao dos professores é fundamental para a implementagdo bem-sucedida das me-
todologias ativas. Muitos educadores podem nao ter recebido o treinamento necessario para apli-
car essas técnicas de maneira eficaz. Para que os professores se sintam confiantes e preparados
para aplicar metodologias ativas em suas praticas, € necessario suporte pedagoégico e formacao
continua.

Os materiais didaticos devem ser compativeis com a formagao. Os recursos pedagogicos
devem ser escolhidos e modificados para atender as necessidades e objetivos dos alunos. Ao
considerar o perfil dos alunos e os objetivos da instituicdo, o planejamento pedagdgico deve incluir
diretrizes claras sobre o uso de metodologias ativas. A ado¢ao de metodologias ativas pode ser
superficial e ineficaz se ndo houver um planejamento consistente.

Embora existam muitas limitagdes e obstaculos na implementagdo de metodologias ativas,
eles podem ser superados por meio de uma abordagem estratégica que inclui formagéo continua
para professores, adequacao de recursos e um planejamento pedagogico bem-organizado. Para
garantir que as metodologias ativas realizem seu potencial de transformar o processo de ensino-
-aprendizagem e promover uma educagao mais significativa e envolvente, é necessario superar
esses obstaculos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O uso de metodologias ativas no ensino da alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino fun-
damental demonstra um potencial significativo para transformar o processo educativo. Ao colocar
o aluno no centro da aprendizagem e incentivar a participagao ativa, essas abordagens ajudam a
criar um ambiente mais motivador e significativo. A gamificacéo, a sala de aula invertida e o apren-
dizado baseado em projetos ajudam as criangas a aprenderem a ler e escrever. Eles também aju-
dam a desenvolver habilidades como criatividade, colaboragao e pensamento critico.

No entanto, ha desafios na adogdo dessas metodologias. E necessario superar obstaculos
como a resisténcia dos educadores, a falta de infraestrutura e a necessidade de formagéao continua.
A implementacédo eficaz das metodologias ativas depende da capacitagdo dos professores e da
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adequacao dos materiais didaticos. Os recursos devem ser adaptados as necessidades dos alunos
e as metas educacionais, bem como um planejamento pedagdgico solido.

Para que as metodologias ativas tenham o potencial de transformar o mundo, os educadores
devem receber formacéao profissional continua, investir em infraestrutura e revisar continuamente
as praticas pedagogicas. Para garantir uma educagao mais inclusiva, divertida e eficaz, € neces-
sario que os alunos sejam preparados para os desafios futuros e para a vida em um mundo em
constante transformacgao.
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RESUMO

O conceito de alfabetizacdo tem sido amplamente utilizado por profissionais da area educacional
desde os anos 1980. Mais do que apenas "aprender a ler e escrever", a alfabetizacdo envolve
dominar a linguagem escrita e aplica-la em diferentes contextos sociais. A utilizacdo de materiais
didaticos desatualizados esta relacionada ao insucesso escolar, uma vez que o processo de apren-
dizagem é unico e progressivo para cada individuo. A habilidade de ler e escrever efetivamente se
desenvolve ao trabalhar com diversos tipos de textos que séo relevantes socialmente no contexto
especifico de cada grupo de alunos. Arepeticdo de frases sem sentido prejudica o desenvolvimento
da compreensao de texto pelos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagéo; Letramento; Leitura Significativa.

INTRODUCAO

Atualmente é frequente ouvirmos que as criangas contemporaneas nao demonstram inte-
resse pela leitura. Muitas delas ndo se sentem motivadas pelos pais ou pela escola. No entanto,
além do estimulo, os professores precisam integrar as praticas sociais de leitura em sala de aula,
utilizando vocabulario e textos que sejam relevantes no contexto social de seus alunos durante o
ensino de leitura e escrita. Nao se trata de uma tarefa simples como seguir um curriculo padroniza-
do; requer reflexao por parte dos educadores.

Ensinar simplesmente a decodificar palavras, frases e textos ndo é suficiente. E essencial
formar leitores. Para se tornar um leitor, além do habito de ler, € necessario participar ativamente
de praticas sociais de leitura.
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A teoria da psicogénese da escrita, elaborada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979),
representa a teoria mais moderna e amplamente aceita sobre alfabetizacao e letramento. A escrita
passa a ter um significado filoséfico, respeitando os aspectos cognitivos. Piaget define o sujeito
cognoscente como aquele que busca conhecimento e tenta compreender o mundo ao seu redor,
enfrentando as duvidas que surgem desse mundo. As pesquisadoras também consideram a crian-
¢a como um sujeito cognoscente, pois buscam aprender os conceitos da escrita. As hipoteses de
leitura e escrita das criangas s&o construidas com base em teorias l6gicas e coerentes que devem
ser reconhecidas pelo professor. O desenvolvimento do pensamento do estudante é o aspecto
mais relevante.

Antes das pesquisas e teorias de Ferreiro e Teberosky, o educador brasileiro Paulo Freire
desempenhou um papel fundamental. O renomado "Método Paulo Freire" foi aplicado pela primeira
vez em 1963, na regido de Angicos (RN), durante o processo de alfabetizagdo e politizagao de jo-
vens e adultos. Foi um marco na histéria da educacgao no Brasil, onde Freire introduziu o conceito
de "palavras geradoras”, vocabulario comum local utilizado no processo de alfabetizagdo e letra-
mento.

O estudo desses autores oferece um soélido embasamento para o trabalho da maioria dos
educadores contemporaneos, pois atribui significado ao ato de ler e escrever, respeitando a diver-
sidade dos estudantes.

A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO INFANTIL NA ALFABETIZAGAO

Desde os primeiros anos de vida, antes mesmo de iniciar a escola, o processo de alfabeti-
zacao e letramento das criangas ja se inicia. Desde tenra idade, as criangas formulam hipoteses
e gradualmente refinam suas habilidades. Ao ingressarem na educacéao infantil, tém seu primeiro
contato com o mundo da escrita tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Durante suas brin-
cadeiras, observa-se a manifestacao de comportamentos leitores: brincam de escrever, manipulam
livros, revistas e outros materiais, imitando os adultos que as cercam. As garatujas e os grafismos
primitivos, apesar de parecerem simples brincadeiras infantis, sdo na verdade representagdes car-
regadas de significado e hipéteses sobre a escrita. E possivel identificar uma evolucéo nas repre-
sentagdes feitas por uma mesma crianga ao longo do tempo.

Segundo Morais (2012), as oportunidades de interagao com praticas de leitura e escrita tém
um impacto significativo no processo de apropriacéo do sistema alfabético e no desenvolvimento
dos conhecimentos sobre a linguagem escrita. O ambiente que nos cerca pode ser considerado
alfabetizador em razao da diversidade de formas, cores e imagens que oferece, mas para que seja
efetivamente alfabetizador, a crianga deve estar preparada para percebé-lo, o que ocorre quando
seu senso de observagéao e curiosidade estao plenamente despertos. Nesse sentido, é crucial que
os professores questionem seus alunos sobre esses conceitos preliminares da escrita que sao
construidos pelas proprias criancas. E importante explorar o que elas pensam sobre a escrita, qual
seu propdsito e sua importancia. E fundamental compreender que n&o ha uma prontidao universal
para a alfabetizacéo, e a crenca nisso pode excluir alunos que nao apresentam determinadas ha-
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bilidades iniciais.

O acesso precoce ao alfabeto € de suma importancia, pois ele serve como um recurso de
apoio e consulta. Os alunos gradualmente assimilam a grafia das letras e a sequéncia alfabética
como elementos perceptivos, o que possibilita a comparagao e a elaboragao de hipéteses sobre a
linguagem escrita. O alfabeto deve ser visivel para todos em letras grandes, tanto na forma impres-
sa quanto cursiva, uma vez que ambos os estilos estdo presentes no mundo que cerca as criangas.
No cotidiano escolar, os estudantes estabelecem conexdes entre letras e sons, entre as letras do
alfabeto e as letras de seus nomes, assim como com as letras encontradas na rua, na televiséo e
dentro de suas casas.

Essas conexdes iniciais entre letras e sons sao fundamentais para o desenvolvimento inicial
da alfabetizac&o. Ao relacionar as letras do alfabeto com seus proprios nomes e com as letras en-
contradas em diferentes contextos, as criangas comegam a perceber a utilidade pratica da escrita e
a entender que as letras representam sons especificos da fala. Essa compreensao é crucial para o
préximo passo no processo de alfabetizagdo, em que os pequenos comegam a decodificar palavras
simples e, gradualmente, textos mais complexos.

Além disso, é essencial que os educadores reconhegam a importancia de um ambiente al-
fabetizador ndo apenas dentro das salas de aula, mas também fora delas. As criangas aprendem
de maneira significativa quando estdo imersas em um ambiente que valoriza a escrita e a leitura.
Por exemplo, ao lerem placas de rua, menus de restaurantes ou mesmo ao escreverem pequenas
notas, elas internalizam a ideia de que a escrita esta presente em diferentes aspectos de suas vi-
das cotidianas. Esse tipo de exposi¢cao constante e variada é crucial para fortalecer as habilidades
emergentes de leitura e escrita desde tenra idade.

O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA

O termo "letramento" no Brasil surgiu na segunda metade dos anos 1980, trazendo novos in-
sights sobre os aspectos praticos e sociais da linguagem escrita. Durante muito tempo, um aspecto
crucial da alfabetizacao foi negligenciado no Brasil: a importancia do uso funcional da alfabetiza-
cao.

Embora Paulo Freire ndo tenha utilizado explicitamente o termo "letramento", suas contri-
buicbes representam uma filosofia educacional profundamente enriquecedora em comparagao aos
meétodos de ensino tradicionais. Freire incorporou textos socialmente relevantes na pratica didatica,
especialmente no nivel alfabético.

Antes de detalhar os passos metodoldgicos, Freire introduziu o conceito de "palavra gerado-
ra", que é selecionada do vocabulario dos aprendizes. Esta palavra € utilizada com critérios tema-
ticos, fonémicos, motivacionais e de conscientizagdo. Em seguida, as silabas sdo decompostas e
novas palavras sao formadas a partir delas.

Os passos metodolégicos desenvolvidos por Freire ao longo de sua carreira incluem:

165



Revista Gestdo & Educagdo - Agosto 2024 Agosto 2024

1. Codificagao: representacdo de uma situacao vivida pelos alunos através da palavra
geradora.

2. Descodificagdo: reinterpretagao da realidade expressa na palavra geradora pelos es-
tudantes.

3. Analise e sintese: compreensao de que a palavra escrita representa a palavra falada.

4, Consolidagao da leitura e escrita: revisdo da analise das silabas e apresentacio de

suas familias silabicas para a formacao de frases com significado.

Além desses passos, € essencial que os estudantes "leiam o mundo" através das linguagens
que ja conhecem e exercitem suas competéncias comunicativas. Segundo Freire, a leitura do mun-
do precede a leitura da palavra escrita. Para evitar que a leitura se torne mecéanica, € fundamental
que desde o inicio da alfabetizagao as palavras geradoras sejam utilizadas com significado. A lin-
guagem escrita contribui para o desenvolvimento da consciéncia critica dos individuos, permitindo
uma reflexao sobre sua realidade e enriquecendo sua compreensdo do mundo.

Nenhum aprendizado em escrita e leitura sera significativo sem uma perspectiva de pratica
social. Desde o inicio, a pratica de leitura e escrita deve ser contextualizada e fazer sentido para os
estudantes. Inicialmente, as primeiras formas escritas significativas geralmente sdo seus proprios
nomes, ja grafados em materiais desde a educacéo infantil. Ao incorporar a escrita de seus nomes
na rotina escolar diaria, os alunos estabelecem intencionalidade e funcionalidade pessoal em rela-
cao a escrita.

No trabalho com cartilhas, muitas vezes os alunos decoravam palavras e as reproduziam re-
petitivamente. Isto ndo pode ser considerado aprender a ler e escrever, pois se torna um ato meca-
nico, repetitivo e cansativo. Além da questao fonética, o professor alfabetizador deve estar sempre
disponivel e atento para agugar a sensibilidade e aten¢ao das criangas para os materiais escritos,
em situagdes que elas possam participar ativamente do processo de constru¢cao de hipoteses. Os
alunos podem, em grupos, manusear revistas, jornais, folhetos e outros materiais impressos. Ainda
em grupos, podem eles mesmos produzir esses materiais escritos, o que possibilitara novas hipote-
ses sobre a escrita. Seus trabalhos devem ser sempre expostos nas paredes da sala ou da escola,
mostrando que todo material escrito tem um propésito. Quando este proposto atinge todas suas
possibilidades, devem ser retirados para ndo perderem o sentido e a importancia.

Arotina deve ser estabelecida com atividades permanentes (que se repetem de forma inten-
cional e previsivel como, por exemplo, o cabecalho no caderno, no qual anotam a data, o nome da
escola e mais algumas informagdes que a professora achar pertinente), atividades sequenciadas
ou projetos (estratégias que atendem uma sequéncia de mediac¢des) e atividades ocasionais (res-
gatando informagdes de interesse dos alunos e acontecimentos importantes da época).

Toda sala de aula deve haver um espago com acesso livre a livros, revistas, jornais e outros
materiais impressos, para que os alunos consultem quando tiverem em tempo livre. Espontanea-
mente ou como rotina, o professor deve familiarizar o aluno com a leitura feita por ele. Contacéo de
historias e outros géneros, apenas por prazer ou para agucgar a curiosidade dos alunos sobre algum
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assunto. Nestes momentos de prazer, ndo se deve criar uma licado sobre isso, para que os alunos
assimilem a leitura espontédnea como prazerosa.

A leitura compartilhada, em que cada individuo 1& uma parte de um texto e pode adicionar
comentarios pessoais, cria condi¢des para que haja atribuicdo de sentido por diferentes leitores.
Os alunos aprenderdo que nem todo mundo tem a mesma compreensdao de um mesmo texto, e
neste momento o professor deve intermediar e fazé-los enxergar que geralmente o autor escreveu
seu texto com a intengdo de apenas uma interpretagdo. Comentar o que se leu ou ouviu ajuda a
atribuir sentido ao texto, e ouvir outros participantes possibilita que uns se apropriem de estratégias
utilizadas por outros, ampliando sua proficiéncia leitora pessoal.

Uma boa agao na pratica de leitura € ler e reler em voz alta para que a compreensao do tex-
to seja melhorada. O professor deve fazé-lo em sala de aula e incentivar seus alunos a fazerem o
mesmo. Antigamente a leitura em voz alta na escola servia para avaliar o desempenho nessa ativi-
dade, o que gerava desconforto. Hoje em dia perde-se essa questao avaliativa e punitiva, fazemos
essa atividade por prazer, pelo bem maior da compreensao do que se |é. Ler e reler ndo consiste
num meétodo mecanico e decoreba, deve-se fazé-lo apenas para favorecer a compreensao e dar
ritmo a narragao.

O sarau e o teatro também devem ser trabalhados, desde os anos iniciais da alfabetizagao,
pois propiciam a fluéncia. Essas atividades devem ser trabalhadas como projetos para seu desen-
volvimento. Projetos cujo produto seja apenas uma atividade de leitura.

Cada professor escolhe quais géneros textuais sdo adequados para sua turma. Nao ha ra-
zao para trabalhar atentamente bula de remédio com criangas no 1° ano do ensino fundamental,
por exemplo. Ha uma certa restricéo.

“Se quisermos nos distanciar dessa restricdo, precisamos estar cientes de que pensar em le-
tramento na sala de aula implica considerar as praticas que ocorrem fora da escola, levando
em conta os textos que circulam em diversos grupos sociais dos quais os alunos participam.”
(CAMINI e PICCOLI, 2012, p. 25).

Neste caso, € fundamental descobrir quais séo as fungdes da lingua escrita no contexto em
que os alunos estao inseridos e criar possibilidades, que fardo a inser¢ao dos alunos no mundo
da escrita. Ja foi mencionado que letramento n&o consiste em codificar e decodificar, mas também
sao conceitos importantes para aprender a ler e escrever. Essas habilidades devem ser dominadas
paralelamente com as estratégias que levam a compreensao. Qualquer método utilizado por um
professor que valorize apenas uma dessas categorias nao tornara o aluno um leitor competente.

A LEITURA

A afirmativa de que "a leitura precede a escrita" se fundamenta na constatacdo ao longo
dos anos de que a compreensao do mundo precede a habilidade de decifrar e interpretar simbolos
escritos. Assim, a alfabetizagao e o letramento sado processos complementares e distintos, ambos
essenciais no ensino e aprendizagem da leitura e escrita. A escrita, como representagao da lin-
guagem verbal, esta integrada ao cotidiano social de todos, seja nos letreiros de 6nibus, placas de
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transito ou fachadas comerciais.

A leitura e a escrita sdo atos historicos, sociais e culturais, o que implica que a alfabetizacao
ndo se encerra ao final dos primeiros anos de escolarizacdo. E um processo continuo comparti-
Ihado entre professores, familiares e outros profissionais com quem o individuo interage ao longo
da vida. Antes de decodificar palavras, frases e textos, os individuos interpretam o mundo ao seu
redor. Assim, ler palavras é uma extensdo natural da leitura do mundo, visto que as letras s&o ele-
mentos integrados ao ambiente cultural e social.

A teoria da psicogénese da escrita, formulada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979),
também conhecida como construtivismo, redefine a escrita alfabética como um sistema notacional,
indo além da mera decodificacdo. Esta abordagem filosdéfica e psicoldgica contrasta com métodos
tradicionais de ensino, que tendem a restringir o processo educativo, muitas vezes levando ao fra-
casso escolar.

N&o ha consenso sobre um método Unico para garantir o letramento de todas as criangas
em uma sala de aula. Portanto, é fundamental que os professores criem ambientes que promovam
o contato significativo das criangas com a escrita e a leitura. Métodos tradicionais de copia e me-
morizagao estdo cedendo lugar a abordagens que incentivam a exploragéo e a aplicagéo pratica do
conhecimento adquirido.

O aprendizado da leitura e escrita vai além da simples repeticdo de silabas. A diversidade
de géneros textuais disponiveis no cotidiano dos alunos enriquece suas hipoteses de escrita e ace-
lera sua apropriacao do sistema alfabético. As praticas sociais desempenham um papel crucial na
construgdo do conhecimento sobre leitura e escrita desde os estagios iniciais.

Para que a reflexdo sobre as palavras seja eficaz, € essencial que os alunos participem
ativamente da leitura e produgao de textos. Ao observar a leitura por parte de outros, os alunos ab-
sorvem conhecimento sobre diferentes géneros textuais, suas caracteristicas e propdsitos, mesmo
antes de conseguirem ler por si mesmos.

A entonacgao e o ritmo do professor ao ler para os alunos influenciam significativamente a
compreensao textual. A aprendizagem de leitura e escrita em criangas deve ser complementada
com atividades ludicas que motivem o aprendizado, proporcionando um ambiente estimulante no
qual a leitura seja uma atividade prazerosa e significativa.

A simples exposicdo a materiais escritos ndo € suficiente para ensinar leitura e escrita; é
necessario que os materiais sejam utilizados em contextos auténticos e funcionais do dia a dia dos
alunos.

Diversas estratégias de leitura podem ser implementadas em sala de aula, incluindo leitura
pelo professor, leitura compartilhada, leitura pelo aluno e leitura para apresentagao a outros. Cada
atividade deve ser cuidadosamente planejada para evitar a monotonia e manter o interesse dos
alunos.

A avaliacao do nivel de alfabetizacdo e letramento de cada crianca deve considerar suas
habilidades individuais e o processo de aquisi¢ao de conhecimento ao longo do tempo. A avaliagéao
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diagndstica continua é essencial para guiar a intervengao pedagdgica e garantir o progresso edu-
cacional adequado.

A leitura é uma atividade complexa de ser avaliada, pois deixa poucos rastros documentais.
Portanto, a avaliagao deve focar na compreensao textual dos alunos e no conhecimento que pos-
suem sobre 0s géneros textuais estudados.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pratica da leitura e escrita deve ser iniciada desde cedo nas criangas, permitindo o contato
com experiéncias reais e imaginativas que facilitam o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.
Este contato inicial é crucial para o estabelecimento de uma base sdlida de habilidades linguisticas.

No contexto escolar, adotar uma abordagem de alfabetizagdo letrada emerge como uma
estratégia eficaz para que os alunos, ao final dos anos iniciais do ensino fundamental, ndo apenas
dominem a leitura e escrita, mas também as utilizem de maneira socialmente integrada e prazero-
sa. E imperativo criar um ambiente alfabetizador desde os primeiros anos de escolarizagéo, no qual
a narrativa e a expressao dos alunos sejam incentivadas de forma natural. O papel do professor
como mediador é fundamental: ele deve ler para os alunos, ler com eles e encorajar suas proprias
leituras.

O processo de aprendizagem deve ser construido de maneira continua, respeitando as di-
versas necessidades cognitivas, sociais e culturais dos estudantes. E essencial fornecer leituras
significativas que se conectem as vivéncias diarias de cada aluno, promovendo um entendimento
profundo e aplicavel.

Além da escola, a familia e a sociedade desempenham papéis cruciais na aquisicao da lei-
tura pelas criangas. A familia contribui ao estimular e oferecer materiais escritos, ler em conjunto
e realizar leituras em voz alta. Por outro lado, a sociedade, por meio de suas institui¢des, publici-
dades e conteudos televisivos, influencia diretamente a criacdo de materiais que sejam acessiveis
tanto para leitores quanto para aqueles que estdo em processo de alfabetizacao.

Para avaliar o nivel de escrita ou as hipoteses de escrita de cada aluno, o professor também
deve avaliar seu desempenho em atividades praticas de leitura e escrita contextualizadas social-
mente. Essa avaliacdo permite mapear as dificuldades individuais e implementar estratégias efica-
zes para supera-las, garantindo um progresso continuo.
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RESUMO

A neuroeducacgao € uma area interdisciplinar emergente que integra conhecimentos da neurocién-
cia, psicologia e educagao, com o objetivo de entender melhor como o cérebro aprende e, assim,
aprimorar praticas pedagdgicas. Nos ultimos anos, houve um crescente interesse em explorar as
contribuigcdes da neuroeducagao para a educagao, dado o potencial dessa abordagem em fornecer
insights sobre processos cognitivos fundamentais, como atencdo, memdéria e motivacao, que séao
cruciais para a aprendizagem eficaz. O objetivo geral deste estudo visou investigar as contribuicoes
da neuroeducacao para a pratica pedagdgica, identificando estratégias baseadas em evidéncias
neurocientificas que possam ser implementadas em contextos educacionais para promover uma
aprendizagem mais eficaz. A metodologia adotada foi uma abordagem qualitativa, utilizando revisao
bibliografica e analise de estudos de caso para explorar as contribuicdes da neuroeducacgao para a
pratica pedagdgica. Os resultados encontrados indicam que a neuroeducagao oferece beneficios
significativos, como a melhoria da memodria e da atengao, a promogao do bem-estar emocional
dos alunos e a personalizagdo do ensino. No entanto, a tradugao de descobertas neurocientificas
para a pratica pedagdgica ainda enfrenta desafios, como a necessidade de formacao continua dos
professores e a colaboragao estreita entre educadores e neurocientistas. Concluiu-se que a neu-
roeducacgao tem o potencial de transformar a educacgao, criando ambientes de aprendizagem mais
eficazes, inclusivos e adaptados as necessidades individuais dos alunos. A integragao de principios
neurocientificos na formacao de professores é essencial para garantir que essas praticas sejam
aplicadas de maneira informada e eficaz, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes
e preparando-os para os desafios do futuro.

PALAVRAS-CHAVE: Neuroeducagao; Pratica Pedagdgica; Desenvolvimento Cognitivo.
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INTRODUCAO

A neuroeducacgao € uma area interdisciplinar emergente que integra conhecimentos da neu-
rociéncia, psicologia e educacgéao, com o objetivo de entender melhor como o cérebro aprende e,
assim, aprimorar praticas pedagdgicas. Nos ultimos anos, houve um crescente interesse em explo-
rar as contribuicbes da neuroeducagao para a educacgao, dado o potencial dessa abordagem em
fornecer insights sobre processos cognitivos fundamentais, como atengéo, memadria e motivagao,
que sao cruciais para a aprendizagem eficaz.

Essa convergéncia de areas do conhecimento busca responder a questdes fundamentais
sobre como o cérebro processa, armazena e recupera informagdes, € Como esses processos po-
dem ser otimizados no ambiente educacional. Compreender esses mecanismos pode ajudar edu-
cadores a desenvolver estratégias pedagogicas mais eficientes e personalizadas, favorecendo o
desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos.

Embora a neuroeducacéao ofereca promessas significativas para a melhoria da pratica peda-
gogica, ainda existem desafios na tradugao de descobertas neurocientificas para a sala de aula. A
questao central deste estudo é: Como as descobertas da neuroeducacao podem ser efetivamente
incorporadas nas praticas pedagdgicas para melhorar a aprendizagem dos alunos?

O objetivo geral deste estudo € investigar as contribuigdes da neuroeducagao para a pratica
pedagodgica, identificando estratégias baseadas em evidéncias neurocientificas que possam ser
implementadas em contextos educacionais para promover uma aprendizagem mais eficaz. Os ob-
jetivos especificos visam revisar a literatura sobre os principios fundamentais da neuroeducacéo e
suas aplicagdes na educacao, compreender os impactos da neuroeducagao na aprendizagem e no
desenvolvimento dos alunos e

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, utilizando revisdo bibliografica e analise de
estudos de caso para explorar as contribuicdes da neuroeducagao para a pratica pedagogica.

PRINCiPIOS FUNDAMENTAIS DA NEUROEDUCAGAO

A neuroeducacdo é uma area interdisciplinar que integra conhecimentos da neurociéncia,
psicologia e pedagogia, com o objetivo de compreender como o cérebro aprende e, a partir disso,
melhorar as praticas educacionais. Essa abordagem baseia-se em principios fundamentais que
elucidam os processos cognitivos envolvidos na aprendizagem e suas implicagdes para a pratica
pedagogica.

Um dos principios fundamentais da neuroeducacao é a plasticidade cerebral, a capacidade
do cérebro de se reorganizar e formar novas conexdes sinapticas ao longo da vida. Este principio
sugere que o aprendizado continuo e a estimulag&o cognitiva podem levar a melhorias na estrutura
e na fungao cerebral. Em termos educacionais, isso implica que praticas pedagogicas devem ser
dindmicas e adaptaveis, proporcionando desafios e experiéncias que promovam o crescimento
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cognitivo dos alunos (Brandao; Caliatto, 2019).

As emogdes cumprem um papel categérico na aprendizagem. O cérebro emocional esta
fortemente conectado as regides cerebrais envolvidas na memoria e na atencéo. Portanto, criar
um ambiente de aprendizagem emocionalmente positivo pode facilitar a retengéo e a recuperagao
de informagdes. Isso destaca a importancia de praticas pedagdgicas que promovam o bem-estar
emocional e reduzam o estresse e a ansiedade, fatores que podem prejudicar a aprendizagem (Al-
varenga; Domingos, 2021).

A atencdo é um recurso cognitivo limitado e essencial para o processamento eficaz da in-
formacgao. Estratégias que capturam e mantém a atencado dos alunos sédo fundamentais para a
aprendizagem bem-sucedida. A neuroeducacgao sugere que variar os métodos de ensino, utilizan-
do multimidia e atividades interativas, pode ajudar a manter o engajamento e a concentragao dos
alunos (Delgado, 2017).

A compreensdo dos mecanismos de memoria, incluindo memaria de trabalho, memoaria de
longo prazo e consolidagéo, é central na neuroeducagao. Técnicas como a revisdo espagada, a
pratica intercalada e o uso de mnemoénicos sdo apoiadas pela neurociéncia como formas eficazes
de fortalecer a retencéo de informacdes. Aplicar essas estratégias na sala de aula pode melhorar
significativamente a aprendizagem dos alunos (Gomes; Junior, 2018).

Cada cérebro € unico, e as diferengas individuais na estrutura e fung¢ao cerebral influenciam
como cada pessoa aprende. A neuroeducacio reconhece a importancia de personalizar o ensino
para atender as necessidades individuais dos alunos. Isso pode envolver o uso de avaliacbes
diagndsticas para identificar estilos de aprendizagem e dificuldades especificas, permitindo que os
educadores adaptem suas abordagens para maximizar o potencial de cada aluno.

Com base nesses principios, varias praticas pedagdgicas inspiradas na neuroeducagao tém
sido desenvolvidas e implementadas em ambientes educacionais. Ambientes de aprendizagem
que estimulam multiplos sentidos e oferecem uma variedade de atividades cognitivamente desa-
fiadoras podem promover a plasticidade cerebral. Exemplos incluem salas de aula que incorporam
tecnologia interativa, espacos de aprendizagem colaborativa e atividades que estimulam o pensa-
mento critico e a resolugao de problemas.

A neuroeducacéao oferece uma perspectiva valiosa sobre como os educadores podem otimi-
zar a aprendizagem ao entender melhor os processos cerebrais subjacentes. Ao aplicar principios
como a plasticidade cerebral, a influéncia das emocgdes, a importancia da atengao, a dindmica da
memoria e a individualidade na aprendizagem, os educadores podem desenvolver praticas peda-
gogicas mais eficazes e inclusivas. Essa abordagem integrada tem o potencial de transformar a
educacao, promovendo um ambiente de aprendizagem que ndo so facilita a aquisicado de conheci-
mentos, mas também apoia o desenvolvimento holistico dos alunos (Kucian et al., 2018).
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PRATICA PEDAGOGICA E A BUSCA DE FUNDAMENTOS NA NEUROEDUCAGAO

A pratica pedagdgica € o coragao do processo educacional, constituindo o conjunto de mé-
todos, estratégias e técnicas que os educadores utilizam para facilitar a aprendizagem. Nos ultimos
anos, a neuroeducagao, que combina insights da neurociéncia, psicologia e pedagogia, tem se des-
tacado como uma fonte valiosa de fundamentos cientificos para aprimorar essas praticas. A busca
de fundamentos na neuroeducacéao visa compreender como o cérebro aprende, para entao aplicar
esses conhecimentos de maneira a tornar o ensino mais eficaz e adaptado as necessidades dos
alunos (Santos; Sousa, 2016).

A neuroeducacéo explora os mecanismos cerebrais envolvidos na aprendizagem, propor-
cionando uma base cientifica para praticas pedagogicas mais eficientes. A plasticidade cerebral,
por exemplo, € um principio central da neuroeducacao que revela a capacidade do cérebro de
se reorganizar em resposta a novas experiéncias e aprendizagens. Isso implica que ambientes
de aprendizagem ricos e desafiadores podem promover o desenvolvimento cognitivo dos alunos.
Professores que compreendem esse principio podem criar atividades variadas e estimulantes que
incentivem o crescimento cerebral e a aquisigdo de novas habilidades (Leal et al., 2022).

Outro principio fundamental é a interdependéncia entre emocao e aprendizagem. As emo-
coes desempenham um papel crucial na forma como o cérebro processa e retém informacgoes.
Emocdes positivas, como motivacao e interesse, estdo associadas a melhores resultados académi-
cos, enquanto o estresse e a ansiedade podem prejudicar a aprendizagem. Praticas pedagdgicas
que promovem um ambiente emocionalmente seguro e estimulante ajudam a otimizar o processo
de aprendizagem (Macedo et al., 2019).

A busca por fundamentos na neuroeducacao tem levado ao desenvolvimento e implemen-
tacdo de diversas praticas pedagdgicas inovadoras. Uma dessas praticas € a personalizagao do
ensino, que reconhece a individualidade de cada aluno. Ferramentas tecnoldgicas, como softwares
adaptativos, permitem ajustar o nivel de dificuldade das atividades conforme o desempenho indivi-
dual dos alunos, proporcionando um ensino mais personalizado e eficaz. Isso ndo apenas melhora
o desempenho académico, mas também aumenta a motivacdo e a autoestima dos estudantes,
permitindo um aprendizado mais significativo (Meroto et al., 2024).

Ambientes de aprendizagem enriquecidos, que estimulam multiplos sentidos e oferecem
uma variedade de atividades cognitivamente desafiadoras, também s&o inspirados na neuroedu-
cacado. Salas de aula que utilizam tecnologia interativa, espagos de aprendizagem colaborativa e
atividades que promovem o pensamento critico e a resolucado de problemas sao exemplos praticos
dessa abordagem. Esses ambientes ndo apenas tornam o aprendizado mais envolvente, mas tam-
bém facilitam a retengéo e a aplicagado dos conhecimentos adquiridos (Gongalves; Pinto, 2016).

A neuroeducacao também incentiva o uso de metodologias ativas de aprendizagem, como a
aprendizagem baseada em projetos (PBL) e a aprendizagem invertida (flipped classroom). Essas
metodologias colocam os alunos no centro do processo de aprendizagem, incentivando-os a assu-
mir um papel ativo e a desenvolver habilidades como autonomia, curiosidade e pensamento critico.

174



Revista Gestdo & Educagdo - Agosto 2024 Agosto 2024

A neurociéncia mostra que o aprendizado ativo € mais eficaz, pois envolve os alunos de maneira
mais profunda e significativa (Casagrande, 2019).

Embora a neuroeducacgao oferega muitas promessas, sua implementacao na pratica peda-
gogica nao esta isenta de desafios. A tradugao de descobertas neurocientificas para estratégias de
ensino praticas pode ser complexa e requer uma formag¢ao adequada dos educadores. Além disso,
€ crucial evitar a simplificacdo excessiva ou a interpretagao errbnea dos dados neurocientificos, o
que pode levar a praticas ineficazes ou baseadas em neuromitos (Leal et al., 2022).

Para superar esses desafios, é essencial que educadores e pesquisadores colaborem es-
treitamente, promovendo um dialogo continuo entre a ciéncia e a pratica pedagogica. Programas
de formacao continuada que incluam conhecimentos de neuroeducacédo podem capacitar os pro-
fessores a aplicarem esses principios de maneira informada e eficaz. A disseminacao de pesquisas
rigorosas e a avaliacdo continua das praticas pedagdgicas baseadas na neuroeducacao tambéem
sdo fundamentais para garantir a eficacia e a sustentabilidade dessas abordagens (Gongalves;
Pinto, 2016).

A integragdo da neuroeducagao na pratica pedagdgica representa um avango significativo
na busca por uma educagao mais eficaz e personalizada. Ao fundamentar as praticas pedagogicas
em principios cientificos solidos, os educadores podem criar ambientes de aprendizagem mais ri-
cos, envolventes e adaptados as necessidades individuais dos alunos (Meroto et al., 2024).

Embora existam desafios a serem superados, a colaboragdo entre educadores e neurocien-
tistas, aliada a uma formagao continua, pode garantir que as promessas da neuroeducagao sejam
plenamente realizadas. Dessa forma, a educacao pode nao apenas facilitar a aquisicado de conhe-
cimentos, mas também promover o desenvolvimento integral dos alunos, preparando-os para os
desafios do futuro (Macedo et al., 2019).

A NEUROEDUCAGAO E A FORMAGAO DE PROFESSORES

Para que a neuroeducagao impacte positivamente a pratica pedagdgica, € essencial que ela
seja integrada aos programas de formagéo de professores. Isso pode ser feito de varias maneiras,
incluindo a inclusao de cursos de neuroeducacao nos curriculos de formacéo inicial e continuada,
bem como a promocéo de workshops e seminarios focados em principios neurocientificos aplica-
dos a educagéao (Alvarenga; Domingos, 2021).

Esses programas de formagao devem abordar temas como os mecanismos da memoaria e
da atencéo, a relacédo entre emocao e aprendizagem, e a importancia da personalizagao do ensino.
Por exemplo, ao compreender como a memoria de trabalho e a memoaria de longo prazo funcionam,
os professores podem utilizar técnicas como a revisdo espagada e a pratica intercalada para me-
Ihorar a retencao de informacdes pelos alunos (Filipin et al., 2016).

A formacgao de professores também deve enfatizar a importancia das emogdes na aprendi-
zagem. As emocgdes influenciam significativamente a capacidade do cérebro de processar e reter
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informagdes. Professores que entendem essa conexado podem criar ambientes de aprendizagem
que promovam o bem-estar emocional dos alunos, reduzindo o estresse e a ansiedade e, conse-
quentemente, melhorando o desempenho académico (Azevedo, 2021).

Os conhecimentos adquiridos através da formagao baseada na neuroeducacéo tém inume-
ras aplicagdes praticas. Professores bem formados podem utilizar ferramentas tecnoldgicas adap-
tativas para personalizar o ensino de acordo com as necessidades individuais dos alunos. Isso é
particularmente util em salas de aula heterogéneas, onde as habilidades e os ritmos de aprendiza-
gem variam amplamente (Grossi; Lopes; Couto, 2014).

A formacéao continua em neuroeducagao capacita os professores a implementarem meto-
dologias ativas de aprendizagem, como a aprendizagem baseada em projetos (PBL) e a apren-
dizagem invertida (flipped classroom). Essas abordagens incentivam os alunos a assumirem um
papel ativo em seu proprio aprendizado, promovendo habilidades essenciais como a autonomia, o
pensamento critico e a resolugcéo de problemas (Silva; Azevedo, 2024).

Apesar dos inumeros beneficios, a integragdo da neuroeducagao na formagao de professo-
res enfrenta desafios significativos. Um dos principais obstaculos é a tradugéo dos conhecimentos
neurocientificos em praticas pedagdgicas concretas e aplicaveis. Além disso, ha a necessidade de
formacgao continua para garantir que os professores estejam atualizados com as ultimas descober-
tas da neurociéncia (Alvarenga; Domingos, 2021).

Para superar esses desafios, é fundamental promover uma colaboragao estreita entre neu-
rocientistas e educadores. Programas de formacao de professores devem ser desenvolvidos em
conjunto com especialistas em neuroeducagéo, garantindo que os conteudos sejam cientificamente
rigorosos e pedagogicamente relevantes. Além disso, € importante criar mecanismos de avaliagcao
continua para monitorar a eficacia dessas praticas e ajusta-las conforme necessario (Grossi; Lo-
pes; Couto, 2014).

A neuroeducacgao oferece uma abordagem inovadora e baseada em evidéncias para a for-
macao de professores, proporcionando-lhes as ferramentas e conhecimentos necessarios para
melhorar a pratica pedagdgica. Ao integrar principios neurocientificos na formacao inicial e con-
tinua, os educadores podem criar ambientes de aprendizagem mais eficazes, personalizados e
emocionalmente saudaveis (Silva; Azevedo, 2024).

Embora existam desafios a serem superados, a colaboragao entre neurocientistas e edu-
cadores e a promogéao de programas de formagao continua podem garantir que as promessas da
neuroeducacgao sejam plenamente realizadas. Dessa forma, a educagéo pode ndo apenas facilitar
a aquisigao de conhecimentos, mas também promover o desenvolvimento integral dos alunos, pre-
parando-os para os desafios do futuro (Filipin et al., 2016).

CONSIDERAGOES FINAIS

A neuroeducacéo, ao integrar conhecimentos da neurociéncia, psicologia e pedagogia, ofe-

176



Revista Gestdo & Educagdo - Agosto 2024 Agosto 2024

rece uma perspectiva inovadora e cientificamente fundamentada para a pratica pedagogica. Ao ex-
plorar como o cérebro aprende, a neuroeducagao proporciona insights valiosos que podem trans-
formar a educacao, tornando-a mais eficaz, personalizada e adaptada as necessidades dos alunos.

Os principios fundamentais da neuroeducag¢ao, como a plasticidade cerebral, a relagcédo entre
emogao e aprendizagem, e a importancia da atengdo e da memoria, destacam a necessidade de
criar ambientes de aprendizagem dinamicos e emocionalmente positivos. Esses ambientes n&o
apenas facilitam a retencéo e a aplicagao dos conhecimentos, mas também promovem o desenvol-
vimento integral dos alunos, abrangendo aspectos cognitivos, emocionais e sociais.

A aplicagao pratica desses principios tem demonstrado beneficios significativos na educa-
¢ao. Ambientes de aprendizagem enriquecidos, personalizados e interativos incentivam o cresci-
mento cognitivo e a motivagao dos alunos. Programas de aprendizagem socioemocional (SEL)
ajudam a criar um clima escolar positivo, reduzindo o estresse e a ansiedade, e promovendo habi-
lidades essenciais para 0 sucesso académico e pessoal.

A formacao de professores baseada na neuroeducagao € crucial para a implementagao
eficaz dessas praticas. Educadores bem-informados sobre os principios neurocientificos podem
adaptar suas estratégias de ensino de maneira a maximizar o potencial de aprendizagem de cada
aluno. A colaboragao continua entre neurocientistas e educadores, juntamente com a formagao
continua, é fundamental para garantir que as praticas pedagogicas evoluam com base nas ultimas
descobertas cientificas.

Apesar dos desafios inerentes a traducdo dos conhecimentos neurocientificos em praticas
pedagogicas concretas, os beneficios potenciais tornam essa integragdo um objetivo valioso. A
neuroeducacao tem o potencial de revolucionar a educagédo, criando um sistema mais inclusivo e
eficaz que prepara melhor os alunos para os desafios do futuro.

As contribui¢gdes da neuroeducagao para a pratica pedagdgica sao profundas e multifaceta-
das. Ao aplicar principios cientificos solidos, os educadores podem criar ambientes de aprendiza-
gem que nao apenas facilitam a aquisicado de conhecimentos, mas também promovem o desenvol-
vimento holistico dos alunos. Dessa forma, a neuroeducacgéao representa um avancgo significativo
rumo a uma educagao que verdadeiramente apoia e potencializa o aprendizado e o desenvolvi-
mento integral de todos os estudantes.
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RESUMO

Na atualidade ainda observamos uma certa falta de conhecimento sobre as altas habilidades e su-
perdotacao nas criangas em idade escolar, talvez por pouca divulgacao na midia ou por deficiéncia
no diagnéstico. As criangas com essa habilidade necessitam de um olhar atento, diferenciado para
suas necessidades que sao inumeras. Elas precisam de cuidado e ser acolhidas, pois podem se
sentir diferentes do grupo, excluidas e desassistidas no ambiente escolar e na comunidade. Quando
obtemos conhecimento sobre esse tema, passamos a desenvolver empatia por elas e como edu-
cadores nos propomos a oferecer uma educacgao equitativa, de qualidade e inclusiva para todos.
Temos um papel primordial como educadores, de obtermos conhecimentos que auxilie nossos alu-
nos a alcangarem seu pleno desenvolvimento e assim sejam acolhidos e recebidos na sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Especial; Superdotagao E Altas Habilidades; Inclusao.

INTRODUCAO

A educagao de alunos superdotados no Brasil € um tema relevante e desafiador, neste traba-
Iho iremos explorar algumas perspectivas sobre os professores, alunos superdotados e falar sobre
a inclusdo. Estudos analisaram as concepgdes de professores em relacdo a inclusdo de alunos
com necessidades especiais (NEE) e interagdes no contexto educacional inclusivo e sobre os alu-
nos superdotados que também enfrentam desafios, pois muitas vezes eles conhecem pouco sobre
suas proprias potencialidades, limitando-se as disciplinas do curriculo escolar. Os pais, por sua vez,
identificam que seus filhos sao diferentes, mas nem sempre sabem como ajuda-los. Os professo-
res, em geral, tm pouco conhecimento sobre o tema e como identificar e atender estes alunos na
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sala de aula regular. Enriquecimento curricular e formagao continuada sao passos importantes para
melhorar a inclusdo e o desenvolvimento desses estudantes.

Os professores nédo reconhecem a importancia da escola na educacao desses alunos, nao
adotam medidas especificas para identifica-los ou atendé-los de forma diferenciada, muitos profes-
sores possuem conhecimento superficial sobre o conceito de superdotacédo e carecem de orienta-
¢cao para praticas educacionais adequadas as necessidades desses alunos.

Como professores dedicados ao desenvolvimento integral de nossos alunos nos depara-
mos com desafios e oportunidades Unicas a cada turma que recebemos. Esta situagado nos coloca
diante de uma questao fundamental: Como podemos garantir a inclusdo, aceitagcao e respeito pelo
comportamento "diferente" de cada um de nossos alunos, especialmente aqueles com altas habili-
dades? sabemos que a superdotacao e as altas habilidades trazem consigo uma série de caracte-
risticas singulares, que muitas vezes podem nao ser compreendidas ou valorizadas pelo ambiente
escolar tradicional.

Como professor, desempenhamos um papel fundamental no auxilio e promocéo do pleno de-
senvolvimento de superdotagao e altas habilidades na escola publica através de varias estratégias
como identificar precocemente e estar atento aos sinais de superdotacgao e altas habilidades entres
os alunos, adaptar o curriculo para envolver os alunos superdotados, permitir que os alunos avan-
cem em seu proprio ritmo para envolver a aceleragao em determinadas areas ou ofertar conteudos
mais avangados, criar oportunidade, oferecer orientagdes, manter comunicagdo com os pais sobre
0 progresso académico, oferecer atividades extracurriculares ou oportunidades de enriquecimento
para os alunos superdotados explorarem area de interesse especificas. O intuito do professor é o
de implementar estratégias para auxiliar e criar um ambiente inclusivo e com estimulos que permi-
tam aos alunos superdotados alcangarem seus plenos potenciais nas escolas.

A escolha do tema fez se pela preocupacao constante dos professores que mesmo sendo
graduados em educacao inclusiva e capacitados apresentam dificuldades em trabalhar com turmas
gue possuem alunos especiais.

A escolha do tema de Altas Habilidades/Superdotagao foi porque ainda € um assunto cerca-
do de mitos e compreensdes equivocadas.

Entre as bases tedricas e concepgdes que fundamentam o conceito e a implementagéo de
programas de identificacdo e atendimento de alunos AH/SD no Brasil, destaca-se Renzulli
(1986, 2002) cuja abordagem distingue dois tipos de superdotacdo: A primeira, a qual se
refere como superdotagdo do contexto educacional, é apresentada por individuos que se
saem bem na escola, aprendem rapidamente, ttm um nivel de compreensao mais elevado
e, tradicionalmente, os que tém sido mais selecionados para participar de programas espe-
ciais e atendimento ao superdotado. A segunda, que chama de criativa-produtiva, diz respei-
to aqueles aspectos da atividade humana na qual se valoriza o desenvolvimento de produtos
originais e criativos. (RABELO, Revista Sala de Recursos, vol.3, 2002).

A escola/familia precisa estar unida para enfrentar todos os desafios que educandos talento-
sos irdo enfrentar. Infelizmente notamos que as unidades educacionais nao estao preparadas para
atender uma crianca que possui altas habilidades e superdotacdo. Os profissionais da educacao
precisam ter formagdes especificas sobre essas habilidades para que possam atuar de maneira
eficaz com essas criangas e elas possam atingir seu pleno potencial e assim a escola proporcionar
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uma educacéo integral, inclusiva e de qualidade para todas as criangas.

O objetivo geral € promover, por meio de atividades significativas maior concentragéo, aten-
¢ao e organizagao para que esses alunos sintam mais interesse, em relagao aos temas aplicados.

Como objetivos especificos sao identificar quais sdo os alunos com altas habilidades e su-
perdotacdo na unidade escolar e proporcionar um ensino de qualidade visando suas especificida-
des. Desenvolver responsabilidades, por meio da colaboragdo com seus pares, dando significado
as suas agoes, de maneira que se sintam importantes por contribuir com seus saberes.

PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA PARA ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES E SU-
PERDOTAGAO

De acordo com a Declaracao de Salamanca (1994), as criangas, jovens e adultos com defi-
ciéncia ou que tenha alguma necessidade educativa especial deve ter o seu direito de estudar em
escolas de ensino regular garantido, onde deveréao criar oportunidades de aprendizagens de acor-
do com as necessidades, interesses e principalmente valorizando a capacidade e as habilidades
proprias de cada um. Independente das necessidades/diferencas individuais que cada um apre-
sente, todos devem ter acesso a uma educacéao de qualidade e que proporcione desenvolvimentos
significativos, nos ambitos social, emocional, afetivo, fisico, intelectual etc.

Quando pensamos na perspectiva de uma educacao inclusiva, em relagdo aos alunos com
Altas habilidades/Superdotagao precisamos enxergar a realidade, principalmente, das escolas pu-
blicas, com salas de aula superlotadas, com demandas que muitas vezes fazem o professor sen-
tir-se sobrecarregado, além da falta de suporte. Com essa realidade, muitas vezes se torna dificil
a identificacdo desses alunos com AH/SD, acontecendo situagdes em que esses alunos, assim
como muitos outros que também precisam de uma atencédo maior, figuem desassistidos, nao por
negligéncia do professor, mas pela falta de investimentos que precarizam e automaticamente pre-
judicam no aprendizado e desenvolvimentos dos que mais necessitam. Ha leis que embasam toda
essa necessidade de promover uma educagao de qualidade e que seja acessivel a todos, mas a
realidade que vemos nas escolas, principalmente publicas, € que essas leis nao sao respeitadas.

Cupertino (2008) exemplifica bem essa realidade:

Outros problemas que podem ser identificados séo as condi¢des de algumas instituicdes de
ensino, que utilizam espacos "adaptados" ou subespacos, ou sofrem com a falta de material
e equipamentos adequados, bem como dificuldades relativas ao trabalho com voluntarios,
que é uma das propostas para o atendimento ao aluno com Altas habilidades/superdotacéao.
(CUPERTINO, 2008, p. 64).

Garantir que esses alunos tenham um ensino de qualidade, por meio de novas experiéncias
e que alcancem seus interesses é necessario que a escola disponha de uma série de materiais e
recursos que darao suporte ao professor, de modo que ele consiga propor atividades que provo-
quem o interesse, a participacao, a criatividade, a curiosidade, trazendo motivagado a esses alu-
nos. Além das atividades realizadas em sala de aula, o aluno com AH/SD precisa do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), esse tipo de atendimento nao substitui o aprendizado dele em
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sala de aula, muito pelo contrario, a sala de recursos vem como um suporte a mais onde ele tera a
oportunidade de realizar atividades mais direcionadas a seus interesses especificos e consequen-
temente trazendo melhores resultados em sala de aula.

Nesse horario, o trabalho difere das aulas comuns e n&o se destina a recuperagao dos con-
teudos curriculares em que o aluno apresenta rendimento inferior ou a realizacdo de deveres
de casa. E o momento de realizagdo de trabalhos diversificados, em que cada crianca se
dedica as areas de seu interesse e/ou aptiddes, bem como de desenvolvimento de grupos
de estudos e discussdes de temas de interesses. (SEESP-MEC, 2006, p.98).

AGOES DE APRENDIZAGEM

As acdes propostas para promover a aprendizagem dos alunos superdotados estdo em con-
sonéncia com as melhores praticas em educacao inclusiva, oferecendo uma abordagem abrangente
para atender as suas necessidades especificas. As atividades extracurriculares séo especialmente
concebidas para atender aos interesses e habilidades desses alunos, oferecendo oportunidades
adicionais para explorar e desenvolver seus talentos. Essas atividades ndo apenas promovem o
enriquecimento académico, oferecendo desafios e oportunidades de aprendizado mais avangado,
mas também fomentam o desenvolvimento social, permitindo que os alunos interajam com cole-
gas que reunem seus interesses e paixdes. Dessa forma, as atividades extracurriculares desem-
penham um papel crucial em nutrir o potencial dos alunos superdotados e em garantir que suas
necessidades educacionais sejam atendidas de maneira integral e satisfatoria.

A integracdo escola-familia-comunidade desempenha um papel crucial no apoio aos alu-
nos superdotados, pois envolve todos os detalhes no processo educacional, buscando recursos e
experiéncias enriquecedoras além do ambiente escolar tradicional. Ao promover uma colaboragao
estreita entre a escola, a familia e a comunidade, essa integragdo cria um ambiente de apoio e
suporte continuo para os alunos superdotados, permitindo que recebam o suporte necessario para
alcancgar seu potencial maximo.

Através dessa integragao, os pais sao convidados a participar ativamente da educagao de
seus filhos superdotados, contribuindo com suas perspectivas, conhecimentos e recursos. Além
disso, a comunidade pode oferecer oportunidades unicas de aprendizado e crescimento, como
programas de mentoria, projetos, palestras e eventos culturais. Por outro lado, a avaliagao continua
e 0 monitoramento do progresso dos alunos superdotados sdo essenciais para garantir que suas
necessidades educacionais sejam atendidas de forma adequada e eficaz ao longo do tempo. Isso
envolve uma adaptagao constante das estratégias de ensino para atender as necessidades de
evolucao dos alunos, identificando areas de forca e areas que denotam de mais desenvolvimento.

Ao realizar uma avaliagdo continua, os educadores podem garantir que cada aluno super-
dotado receba o suporte individualizado necessario para promover seu desenvolvimento maximo e
alcancgar seus objetivos educacionais.

Destacar as conquistas e o progresso dos alunos nao apenas registra seu esforco e dedica-
cao, mas também fornece uma visao abrangente do impacto das acdes propostas na promogao do
sucesso académico e pessoal dos alunos superdotados.
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Em resumo, as agdes propostas visam criar um ambiente educacional inclusivo e estimulan-
te, centrado no aluno, onde os alunos superdotados tenham a oportunidade de desenvolver todo
o seu potencial. Ao oferecer atividades extracurriculares personalizadas, promover a integragao
escola-familia-comunidade, realizar uma avaliagdo continua e monitoramento do progresso, e es-
tabelecer critérios especificos de avaliacdo, busca-se proporcionar um ambiente de aprendizado
que nutra as habilidades e talentos dos alunos superdotados.

Essas a¢des nao apenas capacitam os alunos superdotados a alcangarem seu maximo de-
sempenho académico e pessoal, mas também os preparam para se tornarem lideres e inovadores,
capazes de contribuir de forma significativa para o progresso e desenvolvimento da sociedade. Ao
promover uma cultura de respeito, colaboracido e exceléncia, as escolas que adotam essas prati-
cas nao estao apenas enriquecendo a experiéncia educacional de todos os alunos, mas também
ajudando a moldar o futuro, capacitando os alunos superdotados a fazerem uma diferenga positiva
no mundo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como vimos no presente estudo, s&do enormes os desafios enfrentados no ambiente escolar,
falta de professores, recursos, profissionais habilitados em educacgao especial e investimento do
servi¢o publico para as formagdes do corpo docente e demais funcionarios da escola.

Porém, ao nos debrugarmos sobre as necessidades especiais dos nossos alunos, somos
encorajados a oferecer uma educacgao de qualidade a todos.

A participacado da familia, dos funcionarios da unidade escolar e da gestdo sao primordiais
para fortalecer essa parceria. O professor sozinho, sem uma rede de apoio para essa crianga, con-
seguira os objetivos propostos com mais dificuldade, com mais tempo, mas quando trabalhamos
juntos pelo bem-estar das criangas, o progresso e desenvolvimento educacional se faz de maneira
mais eficaz.

As criangas com altas habilidades e superdotacao estao nas salas de aula de todo o Brasil,
precisam de uma maior visibilidade para que tenham suas necessidades atingidas e assim futura-
mente possam ser um apoio no desenvolvimento do nosso pais.

O Brasil tem um potencial significativo de superdotados, mas é fundamental que haja maior
conscientizacao, identificacao e apoio por parte dos educadores e do poder publico para aproveitar
plenamente essa capacidade intelectual.

As salas de recursos para o atendimento educacional especializado, € uma ferramenta que
dara o suporte para esse aluno, ele caracterizara um suplemento para que essa crianga possa en-
contrar caminhos melhores para serem percorridos e entender como lidar com essas habilidades e
superdotagao. Como seu alto rendimento pode ser usado para ajudar outras criangas que enfren-
tam maiores desafios na aprendizagem.

O acolhimento € algo sumamente importante para essa crianga com o diagnéstico de su-
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perdotacao e altas habilidades. O ambiente escolar precisa ser acolhedor tanto para essa crianca
como para seus pais e familiares. Por meio do acolhimento essas criangas se sentirdo acolhidas e
saberdo enfrentar os desafios que surgirem.

Que como educadores possamos estar nos aperfeicoando diariamente para saber lidar com
todas as deficiéncias e altas habilidades, para assim proporcionarmos uma educacao de qualidade
para todos.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo conhecer os métodos utilizados por educadores no processo
de alfabetizacao e na inclusao de criangas com necessidades especiais, € em especial o autista.
Quando a crianga possui um ritmo préprio de aprender e que existem metodologias indicadas para
alfabetizar e incluir socialmente uma crianga especial variando conforme o aluno, conclui-se que
as metodologias utilizadas podem ser proveitosas para as criangas especiais e que incluir estas
criangas no universo social € viabilizar sua total independéncia diante das tarefas mais simples ou
também das mais complicadas do cotidiano da sala de aula ou do convivio social.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo; Ensino Fundamental; Desenvolvimento.

INTRODUGAO

O trabalho tem que tem como tema a inclusdo do aluno com transtorno autista (TEA) inserido
na educacgao basica mais especificamente no ensino fundamental |.

A escolha do referido tema tem como objetivo descrever o movimento de inclusao educacio-
nal de alunos com necessidades especiais nas escolas, como objetivo especifico realizar a descri-
¢ao sobre como se da o ativismo de inclusdo do aluno com TEA dentro da sala de aula.

Assegurado pela Constituicao Federal o acesso a educagéao, que independe de cor, género,
etnia e condi¢gdes de aprendizado € um direito fundamental, como bem impde a Politica Nacional
de Educacgao, que reitera o reconhecimento a educacao, a importancia deste na construgcao de
cidadaos e ainda nos faz refletir o quao importante é o tema de inclusao de individuos com neces-
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sidades especiais, especificamente os portadores do espectro autista.

E nitido o quéo o procedimento de inclusdo desses alunos na educacéo basica é um trabalho
arduo e dificil, porém, se faz necessario, devido ser de suma importancia, a busca por avangos na
idealizac&o de praticas que contemplem as especificidades desse grupo é algo continuo e antigo.
Pois a necessidade de uma nova concepcao de ensinar € necessario diante da dificuldade social
gue se tem em aprender a viver com a diversidade.

A inclusédo de alunos com necessidades especiais no ensino regular € uma pequena parte
de um processo desafiador que ndo se resume meramente a inser¢gdo, mas a todo um processo
educacional que visa o desenvolvimento desse aluno em todos os aspectos.

A nitida necessidade da constru¢gao de uma pratica pedagodgica que seja atuante e que con-
temple as necessidades desse publico em especifico e que de fato faga com que a educagao seja
o principal meio de desenvolvimento social para portadores desse espectro.

VISAO DE ALGUNS AUTORES SOBRE O PROCESSO DE INCLUSAO COM AUTISTAS

O individuo autista que tem um déficit amplo e persistente e sua convivéncia social tende a
ser mais dificultosa, pois salvo algumas excegdes estes ndo compreendem as convengdes sociais,
isolam se, tem comportamento que podem nao facilitar a comunicagao, o que pode ser a maior
dificuldade para se estabelecer uma proposta educativa efetiva e correta para este grupo.

De acordo com Schwartzman e Assumpgcéo (1999):

[...] embora compartilhem muitas caracteristicas especificas, alunos autistas sdo muito di-
ferentes entre si, de outros grupos de deficientes, e dos ndo deficientes, dificultando ainda
mais a busca por recursos e metodologias educativas a serem aplicadas na mediagcéo de
seu desenvolvimento. Entre aqueles que chegam a falar, pode existir uma acentuada perda
na capacidade de iniciar ou manter conversagcao e de seguir instru¢des. (Schwartzman e
Assumpgdo,1999, p. 48-49).
Uma analise superficial, porém, sucinta das caracteristicas desse espectro, deu inicio a de-
terminados posicionamentos, alguns autores tem uma linha de pensamento sobre o acesso a edu-
cacao desse determinado grupo, onde se propde um determinado pré-requisito para a insergao

destes em um contexto educacional, este é Tustin (1999) afirma:

“Que disponham de um minimo de capacidades intelectuais, sensoriais ou motoras e, caso
padecam de algum transtorno neurolégico, que este se encontre controlado por medicamen-
tos”. (TUSTIN,1999, p.20).

Outrora atores que divergem totalmente desse posicionamento, afirma que a insergao des-
ses alunos € um direito assegurado, garante Cunha (2016):

“Pode ser plenamente possivel na rede regular de ensino, desde que a escola e os profes-
sores estejam preparados tecnicamente para receber esses alunos”. (Cunha, 2016, p. 20).

A corrente majoritaria sendo a ultima, é sabido que o cenario estudantil atual brasileiro em
tese é para todos, mesmo que na pratica ndo aconteca assim, a maioria das escolas n&do se encon-
tram preparadas para a recepc¢ao desses alunos, a necessidade de uma restruturacdo nas redes
ensino para que assim sejam alcangadas as necessidades desse grupo de alunos.
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Algo novo e eficaz para incluir os autistas nas redes de ensino sempre foi algo necessario,
que vem acompanhado da urgéncia da implantagdo de planos de ensino que alcance as necessi-
dades desses alunos e com isso a capacitacdo adequada de profissionais, € preciso que se explore
0 novo e a variedade de enfrentamentos.

Caminhos alternativos que possam proporcionar as condicdes de desenvolvimento para al-
cancar a inclusdo, € um ato visionario, a inclusdo capta todos os alunos ndo apenas os autistas,
pois a distingdo de alunos por necessidade de aprendizado ja torna dificil e enfadonho parte do
processo.

A presenca desses alunos nas escolas ja um grande passo para o progresso educacional,
nao deve se limitar a isso, pois para garantir um aprendizado adequado deve ser bem além a con-
juntura de um todo, emergindo totalmente na variedade de métodos inclusivos.

O processo de inclusdo na rede de ensino para a formagao de autistas, seja na sua autono-
mia seja no seu desenvolvimento, os adaptando para um futuro préximo € um passo significativo
conforme Cruz (2014):

“As pessoas que possuem alguma caracteristica que afete o desenvolvimento, sdo capazes
de aprender, mas para isso € importante que o grupo social ao seu redor crie condigdes para
que isso de fato aconteca. Quando se tem condicbes de aprendizado no ambiente escolar,
o autista tem um grande potencial de desenvolvimento, além disso tem a oportunidade de
viver interagdes sociais significativas, desenvolver habilidades e criatividade, expandindo
sua formacéo pessoal.” (CRUZ, 2014, p. 14).

Destarte, é nitido que o apice do problema esta na falta de adaptacao das redes de ensino
para estes alunos que necessitam de um acompanhamento diferenciado, pois as escolas que de-
vem se adaptar a estes e n&o estes as escolas, para garantir o acesso a educagao a todos.

Destaca-se ainda que as politicas de enfrentamentos devem ser criadas com o acompa-
nhamento de planos de ensino adaptados, bem como um maior incentivo para a capacitacao dos
profissionais que atuam na area, para assim os efeitos que s&o necessarios sejam eficazes para a
formacéao desses alunos ndo sé no ambito académico, mas também social desses alunos.

O AUTISMO

O autismo é um transtorno invasivo que afeta no desenvolvimento das criangas, foi desco-
berto pelo médico Austriaco Leo Kanner em 1943. Seu significado € de origem grega que significa
“préprio” ou “de si mesmo”. O autismo aparece na idade bem precoce, ou seja, quando bebé, em
que a crianga geralmente nao olha nos olhos da mé&e enquanto estdo mamando e nao esbogam
reagao nenhuma para serem pegos no colo. Essa crianga tem dificuldades de interagir socialmen-
te e seu comportamento € limitado e repetitivo. Essas criangas geralmente brincam sozinhas nao
costumam interagir com outras, € imatura na fala, ndo sabe lidar com os brinquedos. Outros sinto-
mas do autismo é que as criangas ndo demonstram medo dos perigos, como por exemplo, quando
se aprende a andar tem a facilidade de se perder em lugares publicos, costumam fazer bastantes
movimentos estranhos com seu proprio corpo, como girar em volta de si mesma, também existe

bastante desconforto perante sons fazendo com que coloque o dedo no ouvido. Na maioria das ve-
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zes 0 autismo ocorre em meninos, para cada quatro meninos uma menina tem autismo. O autismo
€ causado por influéncia genética, porém, também por doengas como rubéola na gravidez e muitos
outros aspectos. Segundo Inacio Arruda, Senador (PCdoB-CE) existem varias definigdes sobre a
educacao inclusiva uma delas € chamada de uma nova “moda” pedagdgica, uma maneira de dimi-
nuir os mecanismos de inclusdo na educagédo, um novo método pedagadgico.

Enfim, com todas essas definicbes podemos dizer que a educacéo inclusiva € aceitar convi-
ver, compartilhar tudo com todos sem exceg&o, assim para a crianga € necessario que a integragao
seja feita desde pequena, porque se ndo passarem por isso na infancia terdo muitas dificuldades
de vencer os preconceitos. Para que uma escola se torne inclusiva ndo é necessario apenas as
adaptagdes e sim um bom projeto pedagdgico envolvendo a todos.

A IMPORTANCIA DO PEDAGOGO NA VIDA DO AUTISTA

Os professores devem estar bem preparados para receber a inclusdo de um autista em sua
sala de aula, ele é considerado o mediador para que a crianga se envolva, e é ele que faz o pri-
meiro contato da crianga autista com os outros alunos. E necessario elaborar exercicios tedricos e
praticos de forma que a crianga autista compartilhe da aula tornando assim a sala inclusiva, com
atividades que estimulem no desenvolvimento. A agcéo de afeto e a motivagado sao essenciais para
estimular nas atividades inclusivas. O professor precisa adaptar o seu sistema de comunicacao
para cada aluno.

O aluno autista primeiro € avaliado pela supervisao técnica levando em conta sua idade para
coloca-lo num grupo adequado, é de grande necessidade que o professor tenha um auxiliar
em sala de aula, com atengdo especial para com eles. (Gauderer, 1993, p. 82).

O professor precisa ser muito paciente, falar tranquilamente, ter muito amor e demonstrar
seguranca e controle da situacdo. E importante também que tenham conhecimento de psicologia
do desenvolvimento e aprendizagens, para que consigam lidar nos graves disturbios de comporta-
mento.

Segundo Gauderer (1993) o TEACH (tratamento e educagéo para autista e criangas com
deficiéncia relacionadas a comunicagao), desenvolvido por Eric Schorpler € um método que visa
atender o autista da melhor.

A legislacéo brasileira prevé uma série de deveres e garantias para a instituicao familiar que
tem importante papel no processo de educacio das criangas e adolescentes, e principalmente os
que possuem alguma necessidade especial. Alei 8.069 de 13 de julho de 1990 (Estatuto da crianga
e do adolescente-ECA) aborda o conceito de familia.

E tratando de criancas e adolescentes com autismo essas regras constitucionais juntam-se
as regras do art.23 incisos Il, 24 incisos XIV, 203, inciso 1V227, inciso Il 1 e 2 que aumentam a res-
ponsabilidade estadual e principalmente familiar, sobre as criangas e adolescentes com autismo.

Segundo Benezon (1987) quando uma familia descobre que tem um filho ou filha com ne-
cessidades especiais, no inicio ndo é nada facil e chegam até a se assustarem com a situagéo e
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nesse momento precisam de apoio imediato porque os pais acabam se sentindo culpados e desa-
nimados.

A relacdo familiar € de grande ajuda para todas as pessoas com autismo, pois 0s mesmos
tém dificuldades de envolvimento no meio social, cujo comportamento as vezes se torna agressivo,
€ 0S pais por conviverem por mais tempo com o autista acabam adquirindo mais experiéncia em
lidar com a crianga autista, fazendo com que ela se comunique voluntariamente. A familia e a esco-
larizag&o sado muito importantes na vida do autista. (Benezon, 1987).

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NA VIDA DO AUTISTA

O processo de estudo em relacdo a alfabetizacdo e o letramento do autista requer muitas
pesquisas, pois ha pouco tempo esses alunos estdo em sala de aula regular, Cagliari afirma:

“Muitas das abordagens escolares derivam de concepgdes de ensino e aprendizagem da
palavra escrita que reduzem o processo da alfabetizacdo e de leitura a simples de codifi-
cacao dos simbolos linguisticos. A escola transmite uma concepc¢do de que a escrita é a
transcricao da oralidade”. (CAGLIARI, 1989, p.26).

Faz-se necessario que o aluno autista tenha nogdes basicas de escrita e oralidade de forma
qgue ele consiga desenvolver as atividades discursivas e as praticas sociais, com isso ele consegue
desenvolver seu processo perante a sociedade. Sendo que todas as situagdes citadas acima, ten-
do em vista uma alfabetizacao tradicional que se desenvolve separadamente da alfabetizagao e do
letramento se torna insuficiente para o desenvolvimento total do sujeito.

Segundo Soares: “Letramento € palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da
educacao e da ciéncia linguisticas ha pouco mais de duas décadas; seu surgimento pode ser inter-
pretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas so-
ciais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico,
nivel de aprendizagens da lingua escrita perseguidor tradicionalmente, pelo processo de alfabetiza-
¢ao. Esses comportamentos e praticas sociais de leitura e de escrita foram adquiridos visibilidade
e importancia a medida que a vida social e as atividades profissionais foram-se tornando cada vez
mais centradas na e dependentes da lingua escrita, revelando a insuficiéncia de apenas alfabetizar
— no sentido tradicional — a crianga ou o adulto. Em um primeiro momento, essa visibilidade se tra-
duziu ou numa adjetivagao da palavra alfabetizagédo — alfabetizagao funcional tornou-se expressao
bastante difundida — ou em tentativas de ampliagao do significado de alfabetizacao, alfabetizar, por
meio de afirmacdes como “alfabetizacdo nao é apenas aprender a ler e a escrever”, “alfabetizar é
muito mais que apenas ensinar a codificar e decodificar”, e outras semelhantes.

A insuficiéncia desses recursos para criar objetivos e procedimentos de ensino e aprendiza-
gem que efetivamente ampliassem o significado de alfabetizag&o, alfabetizar, alfabetizado
€ que pode justificar o surgimento da palavra letramento, consequéncia da necessidade de
destacar e claramente configura nomeando-os, comportamentos e praticas do uso de es-
crita, em situagdes sociais em que a leitura e /ou a escrita estejam envolvidas”. (SOARES,
1998, p.25).

Tendo em vista a diferenca entre ambos os processos € importante que a alfabetizacao e o
letramento caminhem juntos, mesmo que distintos s&o processos importantes de forma que o aluno
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consiga assimilar a lingua escrita e possa usa-la socialmente de forma auténoma e critica.

De acordo com Soares:

E necessario também reconhecer que embora distintos, alfabetizacéo e de letramento séo
interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no
contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja :em
um contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua vez, sé
pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escri-
ta”. (SOARES, 2004, p.26).

Segundo Colello se faz necessario a jungao entre os dois processos. Conclui-se que:

Fica claro que o processo de alfabetizagdo e letramento € amplo, ou seja, ndo se resume
apenas em ler ou escrever. Esclarecendo Freire (1993) “alfabetizado é aquele que sabe interpretar
0 que esta em sua volta por meio da leitura de mundo, que o sujeito faz sobre sua propria realida-
de”, é importante lembrar que a aprendizagem ocorre de forma diferente no sujeito, cada um no
seu tempo.

VYGOTSKY (1998) afirma que:

“A linguagem tem como objetivo principal a comunicag¢do sendo socialmente construida e
transmitida culturalmente. Portanto, o sentido da palavra instaura-se no contexto, aparece
no dialogo e altera-se historicamente produzindo formas linguisticas e atos sociais. A trans-
missao racional e intencional de experiéncias e pensamentos a outros requer um sistema
mediador, cujo protétipo é a fala humana, oriunda da necessidade de intercambio durante o
trabalho”. (VYGOTSKY,1998, p. 7).

De acordo com Rojo (2009) o processo de alfabetizag&o e letramento € tratado como:

“Na verdade, um conceito que disputa espago com o conceito de letramento(s). Se tomarmos
a alfabetizagdo como a acao de alfabetizar, de ensinar a ler e escrever, que leva o aprendiz a
conhecer o alfabeto, a mecanica da escrita/leitura a se tornar alfabetizado, alfabetismo pode
ser definido como estado eu condigao de quem sabe ler e escrever”. (SOARES, 2004, apud
ROJO, 2009, p. 44).

[...] o conceito é bastante complexo e sécio historicamente determinado. Complexo, em
primeiro lugar, porque esse estado ou condigdo envolve tanto as capacidades de leitura
como as da escrita. Em segundo lugar, essas capacidades sao multiplas e muitas variadas.
Para ler, por exemplo, ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras em sons da fala.
E preciso também compreender o que se &, isto &, acionar o conhecimento de mundo para
relaciona-lo com os temas do texto, inclusive o conhecimento de outros textos/discursos
(intertextualizar), prever, hipotetizar, inferir, comparar informagdes, generalizar [...] Para es-
crever, nao basta codificar e observar as normas da escrita do portugués padrao do Brasil; &
também preciso textualizar estabelecer relagdes e progressao de temas e ideias, providen-
ciar coeréncia e coeséo, articular o texto a partir de um ponto de vista levando em conta a
situacao e o leitor. (ROJO, 2009, p. 44-45).

CONSIDERAGOES FINAIS

Embora a educacao do aluno autista ainda seja encarada como um desafio, as politicas de
Educacgao Especial Inclusiva, conjuntamente com as leis e orientadores da inclusdo de todos os
alunos na escola e na sociedade, aciona as escolas para se adequarem a essa realidade e aten-
dé-los satisfatoriamente.

Desta forma, foi abordada ao longo da narrativa a importancia em oferecer situagbées po-
sitivas que possam potencializar a conquista de habilidades cognitivas e sociais no ambiente da
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escolar.

Ha ativa e efetiva inclusdo quando o trabalho colaborativo € persistente, isto é, o educador
utilizando se de recursos diferenciados para trabalhar com o aluno conjuntamente com toda a rede
de ensino incluindo os colegas de turma para que assim tenha trocas de experiéncias entre ambos.
Esse método de ensino e aprendizado diferenciado embasa um ponto positivo e estratégico para
inclusao efetiva.

Por fim, vale ratificar que o desenvolvimento de um trabalho que insira o aluno com autis-
mo em sala de aula, desenvolvendo com que esse aluno uma plena integragao, onde este possa
ter uma ativa participagao e aprendizagem juntamente com os demais alunos tendo assim, uma
inclusao ativa e efetiva. Este trabalho coletivo e com mudancas significativas no ensino auxiliam
positivamente a inclusédo do aluno.
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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo discutir o contexto historico da educagao de surdos, bem como as
relacdes de poder inerentes a esse processo. As primeiras tentativas de se educar os surdos surgiram
no século XVI e estavam dirigidas as familias mais abastadas, pois somente elas tinham condi¢des
de contratar professores ou preceptores, os quais atuavam de modo sigiloso e individual, ocultando
suas praticas de ensino. Além da expectativa de instruir o surdo, o objetivo principal era propiciar
sua comunicagao com o0s ouvintes por meio da palavra oralizada, ja que os direitos legais eram
negados aqueles que nao falassem. A escrita e a leitura também eram consideradas importantes
formas de comunicagao. Vamos refletir sobre como se deu a escola bilingue.

PALAVRAS-CHAVE: Aluno Surdo; Educagao Inclusiva; Bilinguismo.

INTRODUGAO

Durante a Antiguidade e maior parte da Idade Média, os surdos eram considerados imbecis,
portanto, incapazes de serem educados. Além disso, qualquer progresso em sua comunicagao com
0s ouvintes era visto como decorrente da vontade divina.

[...] Na Antiguidade Classica, tanto na Grécia como em Roma, os surdos ndo eram consi-
derados como seres humanos completos, pois a condi¢do de ser humano pressupunha o
dominio da linguagem expressa pela fala. Percebe-se, que a ideia de considerar o surdo
como um nao humano, que nao tem condi¢gdes de desenvolver as estruturas de pensamen-
to, trouxe como consequéncia na construcao historica de percepcao do sujeito surdo ou-
vinte como pessoas incapazes de desenvolver pensamentos abstratos e todo um conjunto
de caracteristicas que se cristalizaram como proprias das pessoas surdas [...] (BORGES DA
SILVA, 2003,p.25)
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Moura informa que, na Idade Média, os surdos continuavam sendo discriminados por néao
falar: “A Igreja Catdlica acreditava que suas almas nao poderiam ser consideradas imortais, porque
eles nao podiam falar os sacramentos”. (MOURA apud BORGES DA SILVA, 2003, p.25)

As primeiras tentativas de se educar os surdos surgiram no século XVI e estavam dirigi-
das as familias mais abastadas, pois somente elas tinham condi¢cdes de contratar professores ou
preceptores, os quais atuavam de modo sigiloso e individual, ocultando suas praticas de ensino.
Além da expectativa de instruir o surdo, o objetivo principal era propiciar sua comunicagdo com 0s
ouvintes por meio da palavra oralizada, ja que os direitos legais eram negados aqueles que nao
falassem. A escrita e a leitura também eram consideradas importantes formas de comunicagao.

Essa proposta educacional que prioriza a palavra falada € conhecida como “oralismo” e, na
histéria da pedagogia do surdo, prevaleceu sobre outras correntes, como o “gestualismo” e “comu-
nicacao total”, por mais de um século. Nela o surdo devera, por meio da oralizagado, superar sua
surdez na medida em que for se “integrando” ao mundo dos ouvintes.

Os mais antigos defensores dessa forma de pensar foram o portugués Pereira e o aleméo
Heinicke, este considerado o fundador do “oralismo” e criador do “método alemao”. Para eles, o
uso de sinais atrapalhava o desenvolvimento da lingua falada e, consequentemente, a interagéo
do surdo com os “normais”.

Em oposic&o ao oralismo surgiu o gestualismo, corrente que levou em conta as dificuldades
dos surdos para se expressar na lingua falada, argumentando que a comunicagéo deveria se fazer
pelo uso de gestos e sinais. Um dos pioneiros na defesa do gestualismo foi o abade Charles M. De
L’ Epée, que, a partir da observagao da comunicagao entre os surdos, criou um método educacional
estruturado no aprimoramento dos gestos usados por eles, sistematizando os sinais e aproximan-
do-os da lingua falada dos ouvintes: o francés. L' Epée preferiu ndo trabalhar individualmente e
criou a primeira escola para surdos, na qual os educadores deveriam aprender os sinais metddicos
para, por meio deles, ensinar a lingua falada pelos ouvintes.

Anos mais tarde, as ideias debatidas no | Congresso Internacional sobre a educacao de
surdos, ocorrido em Paris, em 1878, e no |l Congresso Internacional, realizado em Mildo, em 1880,
reforgcaram os argumentos em prol do oralismo, fazendo com que a linguagem gestual fosse prati-
camente banida do trabalho educacional.

Segundo Pereira (2011, p.11),

[...] A proibicdo do uso da lingua de sinais na educagéo de surdos por mais de cem anos
trouxe como consequéncias baixo rendimento escolar e a impossibilidade de o surdo pros-
seguir seus estudos em nivel médio e superior. A expectativa de normalizagdo do surdo,
por meio da fala, transformou o espaco escolar em terapéutico, descaracterizando a escola
como espago de ensino, troca e ampliagdo de conhecimento. O ensino da fala tirava da
escola para surdos um tempo precioso que deveria ser gasto com conhecimento de mundo
e conteudos escolares, entre outros. Por outro lado, a falta da oralizagao restringia as possi-
bilidades de integragédo dos surdos nas escolas de ouvintes]...]

Poucas mudancas ocorreram até a década de 1950, quando novas técnicas possibilitaram
0 uso de proteses auditivas em criangas muito pequenas. Isso endossou ainda mais as praticas
oralistas, pois se acreditava que o uso de proteses poderia fazer com que criangas com surdez
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chegassem a ouvir e, por conseguinte, a falar.

Nos anos 1950, o americano William Stokoe apresentou uma lingua de sinais fundamentada
no uso de quiremas (unidades minimas na dimensao gestual), argumentando que eles teriam a
mesma estrutura e possibilidades de produzir grande numero de significados como os fonemas da
lingua falada. Para ele, um sinal pode ser decomposto em trés parametros: o lugar no espago onde
as maos se movem a configuragdo das maos e o movimento delas.

Na década de 1.970, a corrente que ganhou adeptos foi a “comunicagao total”’, na qual tudo
o que é falado pode ser acompanhado por elementos visuais que o representam, acreditando-se
que isso facilitaria a aquisicao da lingua oral e, em decorréncia, da leitura e da escrita. Se, por um
lado, a comunicacao total favoreceu o uso de sinais, anteriormente proibidos pelos defensores do
oralismo, por outro dificultou a sistematizacdo de uma lingua de sinais eficaz, uma vez que consi-
derava valida qualquer tentativa de comunicacéo.

Nos ultimos 20 anos, surgem em varios paises novas alternativas orientadas para uma edu-
cacgao bilingue. Bouvet nos mostra que a aquisi¢do da lingua de sinais acontece mais rapidamente
e com mais naturalidade do que as propostas do oralismo e da comunicacgao total. Depois de adqui-
rir, por convivéncia com iguais, a lingua de sinais, o surdo devera aprender a lingua falada e escrita
de seu pais: no Brasil, a lingua portuguesa. A oralizagdo deve ser uma opg¢ao do surdo, obtida fora
da escola bilingue, geralmente com o auxilio de fonoaudiélogo.

Atualmente, as abordagens educacionais do oralismo, da comunicagéo total e do bilinguis-
mo coexistem em varios paises, todas em busca da instrugcéo e integragdo do surdo, mas os me-
Ihores resultados tém sido alcangados na escola de educacéo bilingue.

A ESCOLA BILINGUE

Pesquisas sobre a estrutura da lingua sinalizadora, a reivindicagdo da comunidade Surda
em utiliza-la, além dos resultados negativos ou menores, impostos pelo oralismo, levaram ao reco-
nhecimento da importancia da lingua de sinais e, consequentemente a criagdo da escola bilingue.
Isso se deu como construcao historica, cultural e social, numa dimensao politica, conforme as rela-
¢bes de poder desse processo.

O termo bilingue leva a supor que uma escola bilingue para surdos se assemelha as esco-
las bilingues orais, como um colégio onde a comunicagao aconteca em portugués e francés, por
exemplo. Total engano, pois, enquanto o francés e o portugués sao linguas que utilizam fonemas, a
Libras tem uma estrutura totalmente diferente do portugués, uma vez que sua base é visual.

Embora possamos encontrar similaridades entra as linguas de sinais de varios paises, elas
sao diferentes umas das outras, uma vez que ndo existe comunidade nem cultura universais. A
principal fungdo da lingua de sinais € expressar conceitos, assim como acontece com as linguas
orais; e esses conceitos podem ser concretos ou abstratos, simples ou complexos, relacionados
a qualquer area do conhecimento. Apesar da relagao préxima que os sinais tém com a imagem,
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as modificagdes que sofrem ao longo do tempo e a combinagdo com outros sinais podem diminuir
essa iconicidade.

Para Markowicz (1980) as linguas de sinais possuem sua propria gramatica:

[...] Por fazerem uso do espaco e do corpo, as linguas de sinais apresentam diferengas sig-
nificativas na forma de expressao se comparadas as linguas orais, o que levou algumas pessoas
a as considerarem empobrecidas. As linguas de sinais, em geral, ndo apresentam preposigdes,
flexdes e artigos, e poucas sao as conjungdes. No entanto, por meio do uso do espaco, € possivel
expressar as mesmas relagbées comumente expressas por meio de proposi¢cdes nas linguas orais.
Dessa forma, pode-se afirmar que as linguas de sinais nao sdo empobrecidas em relagao as lin-
guas orais, mas sim que elas expressam com outros recursos as mesmas ideias [...] (MARKOWICZ
apud PEREIRA, 2011, p.19-20) Assim que detectada a surdez em uma crianca, ela devera ser en-
caminhada a uma escola bilingue para que, junto a outros alunos surdos, adquira a lingua materna
(L1), a Libras - lingua brasileira de sinais. O convivio com os “iguais” sera benéfico, uma vez que
proporcionara maior sociabilidade, desenvoltura e estabilidade emocional a crianga surda. Além
disso, a metodologia de ensino considerara os problemas relativos a surdez, incluindo todos os alu-
nos no mesmo processo de aprendizagem; isso nao significa que ndo serao avaliadas as diferentes
limitagdes relativas a cada caso de surdez, decorrentes das condigdes fisicas e do histdrico social
e psiquico de cada aluno.

O pedagogo que receber a crianga surda na primeira infancia devera ter conhecimentos
basicos acerca do aparelho auditivo e das possiveis causas da surdez, para pertinentes direciona-
mentos de sua pratica de ensino e encaminhamentos a outros profissionais quando se fizer neces-
sario. Também sera muito importante estabelecer um contato peridédico com os pais para possiveis
intervencgdes familiares; convencé-los de que a familia deve se comunicar em Libras com a crianga

surda é fundamental!
[...] As criangas surdas que tém pais surdos, usuarios da lingua de sinais, geralmente a
aprendem na interagdo com eles de forma semelhante e na mesma época em que as crian-
¢as ouvintes adquirem a lingua majoritaria. Além da lingua de sinais, as criangas surdas
filhas de pais surdos adquirem com a familia aspectos da cultura Surda e identificam-se com
a comunidade de Surdos. Quando chegam a escola, essas criangas ja contam com uma

lingua, com base na qual poderao aprender a lingua majoritaria, na modalidade escrita [...]
(PEREIRA, 2012, p.15)

CONSIDERAGOES FINAIS

A crianga surda deve ter acesso a uma comunidade escolar linguistica sinalizadora desde
a educacao infantil até meados do ensino fundamental; depois de adquirir o conteudo em Libras
(L1), ela devera aprender sistematicamente a lingua portuguesa (L2). Enquanto a primeira se da
por aquisicao, a segunda se faz pelo aprendizado. O ensino da lingua portuguesa € imprescindivel,
mas ele deve ocorrer apds a aquisicao da Libras.

[...] A aquisicdo da lingua de sinais pelas criangas surdas filhas de pais ouvintes sé podera
ocorrer na interacdo com adultos Surdos que as insiram no funcionamento linguistico da
lingua de sinais por meio de atividades discursivas que envolvam seu uso, como didlogos e
relatos de histdria; isto €, em atividades semelhantes as vivenciadas por criangas ouvintes
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ou surdas filhas de pais Surdos na interagdo com os pais. A interagdo com adultos Surdos
sera propiciada por uma escola que conte com professores e profissionais surdos usuarios
da lingua de sinais e com professores ouvintes fluentes que a usem na comunicagao e no
desenvolvimento do conteudo programatico[...](PEREIRA,2012, p.15)

Atentativa de oralizagdo ndo deve ocorrer em uma escola bilingue para surdos, uma vez que
ela sera prejudicial tanto para a aquisi¢ao de Libras como para o aprendizado do Portugués. Deve-
mMos nos ater a uma concepgao socioantropologica da surdez, aquela que considera a surdez como
uma diferenga a ser respeitada e nao eliminada, ao contrario da concepg¢ao clinico-patologica, que
visa integrar o surdo no mundo dos ouvintes, buscando sua “normalizagéo”.

[...]1 a concepgao clinico-patolégica, a surdez é vista como patologia, como deficiéncia,
e o surdo, como deficiente. Sendo uma patologia, deve ser tratada, colocando-se aparelho
de amplificagdo sonora individual ou fazendo-se implante coclear e procedendo-se a trei-
namento auditivo intensivo. O aproveitamento dos restos auditivos conduziria a uma fala
melhor e afastaria o surdo do grupo dos deficientes. Na concepgéo socioantropoldgica da
surdez, a lingua de sinais constitui o elemento identificatorio dos Surdos, e o fato de estes
constituirem comunidade possibilita que compartilhem e conhegam as normas de uso dessa
lingua, ja que interagem cotidianamente em um processo comunicativo eficaz e eficiente]...]
(SKLIAR apud PEREIRA, 2012, p.20-21)

A escola bilingue deve estar aparelhada para receber o aluno surdo ndo apenas fisicamen-
te, mas reestruturada de maneira que todos os envolvidos no processo de aprendizagem venham
contribuir para a evolugao da crianga e superacao da deficiéncia auditiva na medida em que outros
estimulos, sobretudo o visual, sejam considerados.

Para a aquisicdo de Libras, é favoravel que a escola bilingue tenha professores surdos em
seu quadro docente, pois a identificacdo da crianga surda com seu mestre melhora sua autoestima,
e porque nem sempre a competéncia de professores ouvintes € suficiente. Considerando que a
identidade se constréi pela alteridade, é fundamental lutarmos para que a alteridade do surdo seja
outro surdo e n&o ouvinte, pois assim ele podera se enxergar em alguém possivel de vir a ser.

Acima de tudo, a escola bilingue deve estar voltada para a constru¢ao de uma autoimagem
positiva do sujeito surdo, pois isso € que ira proporcionar a ele a possibilidade de uma verdadeira
integracdo com os ouvintes. Para garantir tal resultado € imprescindivel que a educacéao bilingue
nao esteja voltada apenas para tradugdo dos conteudos programaticos em Libras e portugués,
mas considere em seu planejamento a discussao dos aspectos culturais das comunidades surdas,
sua histdria e direitos, para que o Surdo possa se identificar com a cultura da co-
munidade que pertence, e, dentro de uma proposta multiculturalista, participar na sociedade
como um todo.
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RESUMO

O presente trabalho visa apresentar possibilidades estratégicas sobre a influéncia de Carl Friedrich
Gauss no campo da matematica, enquanto proposta partindo da légica e representacdes, assim
como aspectos cognitivos. O objetivo deste trabalho é analisar e apresentar as contribui¢cdes de
Carl Friedrich Gauss no campo da matematica. Através da analise de Teoria dos Numeros, busca-
-se compreender como Gauss revolucionou a forma como entendemos e aplicamos a matematica
nos dias atuais. Serao discutidos o conceito e definicdo de Teoria dos Numeros. Além disso, sera
apresentado o impacto atual das descobertas de Gauss em outras areas do conhecimento como
engenharia, ciéncias da computacéo e fisica. Os métodos empregados versaram sobre a realizagao
desta pesquisa com abordagem qualitativa. Sua descricao procedimental € bibliografica. Em suma,
Carl Friedrich Gauss foi uma figura extraordinaria cujo legado na matematica é imensuravel. Suas
contribuigdes abrangentes e profundas em uma variedade de campos, desde a teoria dos niumeros
até a fisica aplicada, demonstram sua genialidade e versatilidade. Sua habilidade excepcional desde
a infancia, aliada a sua dedicacao incansavel ao estudo e a pesquisa, resultou em descobertas que
continuam a influenciar e moldar o panorama da ciéncia e da educagcao matematica até os dias de
hoje.

PALAVRAS-CHAVE: Carl Friedrich Gauss; Teoria dos NUumeros; Geometria Diferencial; Probablidade.

INTRODUCAO

O presente trabalho visa apresentar possibilidades estratégicas sobre a influéncia de Carl
Friedrich Gauss no campo da matematica, enquanto proposta partindo da légica e representagdes,
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assim como aspectos cognitivos. O objetivo deste trabalho € analisar e apresentar as contribuicoes
de Carl Friedrich Gauss no campo da matematica. Através da analise de Teoria dos Numeros,
busca-se compreender como Gauss revolucionou a forma como entendemos e aplicamos a mate-
matica nos dias atuais. Serao discutidos o conceito e definicido de Teoria dos Numeros. Além disso,
sera apresentado o impacto atual das descobertas de Gauss em outras areas do conhecimento
como engenharia, ciéncias da computacao e fisica. Os métodos empregados versaram sobre a
realizagao desta pesquisa com abordagem qualitativa. Sua descri¢ao procedimental é bibliografica
(GIL, 2002). O presente instrumento justifica-se no ambito da evidéncia quanto a aplicabilidade
do objetivo apresentado. E, desta forma, o caminho metodoldgico foi estruturado em trés etapas:
1) levantamento e reviséo da literatura; 2) coleta de dados, 3) interpretacéo dos dados. A primeira
etapa consistiu no levantamento e revisdo da literatura. Foram consultadas: bibliotecas virtuais,
bases eletrénicas e periddicos. Na segunda etapa os dados foram coletados. O material disposto
do instrumento foi a producdo académica das Bases da Matematica, Geometria e Probabilidade.
Na terceira etapa foi utilizada a técnica analise de conteudo. O presente instrumento foi estruturado
em apresentacgao tedrico/contextual das palavras-chave apresentadas em primeiro momento. Logo
apo6s as devidas consideracdes tedricas serdo apresentadas propostas sobre a reflexao dos eixos
estudados.

DESENVOLVIMENTO

Carl Friedrich Gauss, conhecido como "o principe dos matematicos", nasceu em 30 de abril
de 1777 e faleceu em 23 de fevereiro de 1855. Gauss ja demonstrava habilidades matematicas
excepcionais em uma idade precoce. Durante sua juventude, ele estudou na Universidade de Got-
tingen, onde publicou seu primeiro trabalho matematico importante, o Teorema Fundamental da
Algebra (ASSIS, 2022). Gauss também fez contribuicdes significativas para a teoria dos nimeros,
como a publicacéo da Lei da Reciprocidade Quadratica e o desenvolvimento do algoritmo de Gauss
para encontrar os residuos quadraticos. Além disso, suas obras sobre geometria diferencial e es-
tatistica e probabilidade foram fundamentais no avango dessas areas. Gauss deixou um extenso
legado de descobertas matematicas e a influéncia de suas contribuicées ainda pode ser observada
na matematica moderna (NUNES, 2024).

Além do mais, Gauss fez diversas contribuigdes significativas para a Teoria dos Numeros.
Ele foi responsavel por importantes avangos no estudo dos numeros primos, desenvolvendo a
famosa "Lei dos residuos quadraticos". Além disso, Gauss era conhecido por sua habilidade em
descobrir padrbes e regularidades nos numeros, e por suas técnicas inovadoras de prova matema-
tica. Um exemplo notavel de sua influéncia na Teoria dos Numeros é o seu trabalho na teoria dos
corpos de numeros, onde ele estabeleceu importantes resultados sobre equacdes diofantinas. Sua
abordagem rigorosa e seu talento matematico contribuiram para o desenvolvimento dessa area da
matematica e influenciaram geragcdes de matematicos posteriors (SILVA, 2020).

Sendoa assim, inicialemente, vale destacar a Geometria Diferencial que consiste no estudo
das propriedades geométricas e topoldgicas dos espacos que podem ser descritos por meio de for-

mas diferenciais. No contexto das contribuicdes de Gauss, ele desempenhou um papel fundamen-
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tal nessa area. Ele desenvolveu a teoria do espaco curvo, introduzindo a chamada curvatura de
Gauss, que é um conceito essencial para entender e descrever superficies curvas. Gauss também
estabeleceu a base da geometria intrinseca, que estuda as propriedades geométricas dos objetos
independentemente do espagco em que séo imersos. Suas contribuigdes revolucionaram a geo-
metria e ainda sdo amplamente utilizadas tanto na matematica pura quanto na aplicada (ALVES,
2023).

Gauss também teve significativas contribuicées no campo da Estatistica e Probabilidade.
Ele introduziu o conceito da distribuicdo normal, também conhecida como "curva de Gauss", que
descreve a distribuigdo de variaveis aleatorias (CRUZEIRO, 2021). Além disso, Gauss desenvolveu
meétodos estatisticos para a analise de dados observacionais, como 0 método dos minimos quadra-
dos, que € amplamente utilizado na regressao linear. Sua abordagem rigorosa e precisa a analise
estatistica permitiu avangos significativos nessa area, estabelecendo as bases para a moderna
teoria estatistica e probabilistica (LAPA, 2021).

Vale mencionar que, a Astronomia foi uma area em que Gauss também contribuiu significa-
tivamente. Ele aplicou seus conhecimentos e técnicas matematicas para resolver problemas astro-
ndmicos complexos. Um dos seus principais feitos nesse campo foi o desenvolvimento do método
dos minimos quadrados, que permitiu a ele calcular a 6rbita de planetas e a posi¢cao de estrelas
com maior precisao (GONTIJO, 2020). Além disso, Gauss também contribuiu para a cartografia ce-
leste, desenvolvendo a técnica do ajuste de fungbes esféricas a observagdes astrondémicas, o que
possibilitou a criagcdo de mapas celestes mais precisos. Suas contribuicdes na astronomia foram
fundamentais para o avang¢o do conhecimento nessa area e ainda sao muito relevantes nos dias
de hoje (ZANARDINI, 2024).

Ja o campo do eletromagnetismo também foi fortemente influenciado pelas contribui¢es de
Gauss. Ele desenvolveu varias leis e teoremas que sao fundamentais para o estudo desse ramo
da fisica. Um dos principais trabalhos de Gauss no eletromagnetismo é o teorema da divergéncia,
que relaciona o fluxo de um campo vetorial através de uma superficie fechada as fontes desse
campo. Além disso, Gauss formulou a lei de Gauss para o magnetismo, que estabelece que o fluxo
magnético através de uma superficie fechada € sempre nulo, indicando a auséncia de monopolos
magnéticos. Suas contribuicdes no campo do eletromagnetismo continuam sendo amplamente es-
tudadas e aplicadas até os dias de hoje (COSTA, 2020).

Na Teoria dos Erros como uma area da matematica em que Gauss teve importantes contri-
buigdes, ele foi pioneiro no desenvolvimento de métodos estatisticos para a analise de erros em
medicdes experimentais. Gauss prop6és a distribuicdo normal, também conhecida como distribuigao
de Gauss, que é fundamental para a teoria dos erros (DUARTE, 2022). Além disso, ele desenvol-
veu técnicas para a estimativa e ajuste de parametros em modelos matematicos, levando em con-
sideracéo as incertezas nas observagdes. Suas contribuicdes nessa area tém impacto significativo
até os dias de hoje, sendo aplicadas em diversas areas, como fisica, engenharia e ciéncias sociais
(MACHADO, 2024).

Inexoravelmente, as contribuicbes de Gauss no campo das Equagdes Diferenciais foram
significativas. Ele desenvolveu importantes teorias e métodos para solucionar essas equacgoes,
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fornecendo ferramentas fundamentais para o estudo dos fenbmenos naturais e cientificos. Uma de
suas principais contribui¢des foi a criagdo do método dos minimos quadrados, utilizado para ajustar
uma curva a um conjunto de dados experimentais, minimizando o erro entre os valores observa-
dos e os valores previstos pela curva. Além disso, ele também trabalhou na teoria das equacdes
diferenciais parciais, desenvolvendo métodos para resolver equagdes como a equacao do calore a
equacao da onda. Suas contribuicdes nesse campo tiveram um impacto duradouro na matematica
e na fisica (ALMEIDA, 2024).

Gauss também fez importantes contribuicdées no campo da Analise Matematica. Ele desen-
volveu o método dos minimos quadrados, que € uma técnica estatistica utilizada para encontrar a
melhor fungédo que se ajusta a um conjunto de pontos experimentais. Além disso, Gauss também
trabalhou com a teoria das fungdes, introduzindo conceitos fundamentais como a fungéo exponen-
cial complexa e a fungao hipergeométrica. Suas contribuicbes nessa area foram essenciais para o
desenvolvimento posterior da Analise Matematica e influenciaram diversos matematicos importan-
tes, como Riemann e Weierstrass (GALO, 2021).

Da mesma forma, a contribuicdo de Gauss no campo da Matematica Aplicada foi notavel.
Ele desenvolveu métodos e teorias que se aplicam a diversas areas, como a fisica, a engenharia e
a economia. Na fisica, por exemplo, Gauss contribuiu com seus estudos sobre o magnetismo € a
teoria dos campos, estabelecendo principios fundamentais que sao utilizados até hoje. Em enge-
nharia, suas técnicas de aproximagao e interpolagdo sdo amplamente utilizadas para o calculo de
formas complexas e a resolugao de problemas praticos. Ja na economia, Gauss contribuiu com sua
teoria da distribuicdo normal, que € amplamente empregada para modelar fenbmenos aleatérios.
Em resumo, suas contribui¢des na Matematica Aplicada proporcionaram avancgos significativos em
diversas areas do conhecimento (CORDEIRO, 2024).

Vale mencionar que, Gauss foi um professor exemplar e dedicado, que valorizava a impor-
tdncia de uma sodlida fundamentacdo matematica para os estudantes. Ele desenvolveu métodos
e estratégias de ensino inovadores que buscavam despertar o interesse e o raciocinio 16gico nos
alunos. Além disso, Gauss também escreveu diversos livros e artigos cientificos que se tornaram
referéncias fundamentais na area da matematica educacional. Sua abordagem pedagdgica, com-
binada com seu vasto conhecimento e talento para ensinar, influenciou geracbes de estudantes
e educadores, tornando-o uma figura importante no desenvolvimento da educagdo matematica
(FERREIRA, 2022).

Desta forma, em primazia, Gauss, reiterava a importancia sobre os numerous complexos,
de modo que, o mesmo s&o uma extensao dos numeros reais que incluem a chamada unidade
imaginaria, representada por "i". Esses numeros sdo compostos por uma parte real e uma parte
imaginaria, sendo escritos na forma a + bi, onde "a" representa a parte real e "b" representa a parte
imaginaria. Dessa forma, os numeros complexos podem ser utilizados para representar e operar
com quantidades que envolvam a raiz quadrada de numeros negativos, algo que ndo € possi-
vel com os numeros reais (Guimaraes, 2024). Essa definicdo permite representar numericamente
quantidades que envolvam a raiz quadrada de numeros negativos, o que é essencial em diversas
areas da matematica, como algebra, analise complexa e fisica teodrica (VIEIRA, 2023).
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Os numeros complexos possuem diversas propriedades que os tornam uma ferramenta po-
derosa na matematica. Entre suas propriedades, destacam-se a lei de distributividade para as
operagbes de adicdo e multiplicagdo, a existéncia de uma unidade imaginaria que satisfaz a pro-
priedade i*2 = -1, e a capacidade de serem somados, subtraidos, multiplicados e divididos, tal
como 0s numeros reais. Além disso, a adicdo e a multiplicacdo de numeros complexos obedecem
a propriedades comutativas e associativas, tornando as operagdes com esses numeros bastante
versateis (REIS, 2024).

Sendoa assim, podemos considerer também, a forma polar dos numeros complexos como
uma representagao alternativa que expressa um numero complexo em termos de sua distancia do
ponto zero do plano complexo e de um angulo. Essa representacéo utiliza a forma a + bi, onde "a"
representa a parte real, "b" representa a parte imaginaria, "r" € a distancia do numero complexo ao
ponto zero e "0" € o angulo formado entre esse numero complexo e o eixo real positivo. A forma
polar é especialmente util quando se deseja representar numeros complexos em coordenadas po-
lares, facilitando os calculos envolvendo poténcias e raizes (BATISTA, 2022).

N&o obstante, a teoria dos NUumeros Gaussianos € uma extensao da teoria dos numeros
complexos, introduzida por Carl Friedrich Gauss. Os numeros Gaussianos sao numeros comple-
X0s com parte imaginaria multipla de i, onde i € a unidade imaginaria. Essa teoria tem aplicagdes
importantes na criptografia, na teoria dos numeros primos e na resolugao de equacgoes diofantinas
(DEUS , 2024; SOUZA, 2021).

Os numeros Gaussianos possuem diversas propriedades interessantes. Por exemplo, eles
formam um anel comutativo, o que significa que a soma e a multiplicagdo de numeros Gaussianos
sdo operagdes comutativas. Além disso, os numeros Gaussianos tém propriedades de conjugagéo,
inversao e norma, que permitem calcular valores adicionais e manipular as expressdes de forma
conveniente (GUSMAO, 2023).

As operagdes com numeros Gaussianos envolvem principalmente a adicédo, subtragcéo, mul-
tiplicacéo e divisao desses numeros complexos especiais. Essas operagdes sao realizadas sepa-
radamente para as partes reais e imaginarias dos numeros Gaussianos. A adigdo e a subtragéo
sdo realizadas somando ou subtraindo separadamente as partes reais e imaginarias, enquanto a
multiplicagao é feita através da distributividade. Ja a divisdo envolve a conjugacéo e a norma dos
numeros Gaussianos (AMORIM, 2022).

Os numeros Gaussianos podem ser representados graficamente no plano complexo através
de um plano cartesiano. O eixo x representa a parte real do numero Gaussiano, enquanto o eixo
y representa a parte imaginaria. Cada numero Gaussiano € entao representado por um ponto no
plano, permitindo visualizar as relagbes espaciais entre eles. Essa representagao grafica facilita a
compreensao das propriedades e operagdes com numeros Gaussianos (MEOTTI, 2023).

Adicionalmente, a Teoria dos Numeros de Gauss possui diversas aplicagdes praticas em
areas como criptografia, teoria dos numeros primos e resolugéo de equacgdes diofantinas. Essas
aplicagdes estdo relacionadas ao uso dos numeros gaussianos, que sao numeros complexos da
forma a + bi, onde a e b sdo numeros inteiros. Ao explorar as propriedades dos numeros gaussia-
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nos, é possivel desenvolver sistemas de criptografia mais seguros, utilizando algoritmos que se
baseiam em operagdes com esses numeros. Além disso, a Teoria dos Numeros de Gauss fornece
métodos para o estudo e compreensao dos numeros primos, que sao fundamentais em diversas
areas da matematica e da criptografia. Por fim, a resolugdo de equacgdes diofantinas envolvendo
numeros gaussianos permite encontrar solugdes inteiras para equagdes com coeficientes comple-
x0s, proporcionando uma abordagem mais completa e generalizada para esse tipo de problema
(DOUMBIA et al.2020).

Versando sobre aplicabilidade, a criptografia € uma importante aplicagcado da Teoria dos Nu-
meros de Gauss. Ela utiliza os numeros gaussianos e suas propriedades para desenvolver algorit-
mos criptograficos mais seguros. Os numeros gaussianos s&o utilizados como base para a criagéo
de chaves de criptografia, que podem garantir a confidencialidade das informagdes transmitidas.
Além disso, operagdes como multiplicagdo e exponenciagdo com numeros gaussianos sao usadas
em algoritmos criptograficos, proporcionando uma camada adicional de seguranga. A Teoria dos
Numeros de Gauss também contribui com o estudo e desenvolvimento de métodos criptograficos
para proteger a comunicagao digital, garantindo a privacidade e a integridade dos dados (COSTA,
2022).

Além do mais, ha de se considerer que a Teoria dos Numeros de Gauss também tem uma
estreita relacdo com a teoria dos numeros primos. Ela fornece ferramentas e métodos que auxi-
liam no estudo e compreensao dos numeros primos, que sao fundamentais em diversas areas da
matematica e da criptografia. Os numeros gaussianos oferecem uma perspectiva diferente para
o estudo dos numeros primos, permitindo explorar suas propriedades de forma mais abrangente.
Além disso, 0s nUmeros gaussianos primos, que Sao 0s humeros gaussianos que nao podem ser
decompostos como o produto de outros numeros gaussianos, desempenham um papel importante
na Teoria dos Numeros de Gauss e tém aplicagdes na criptografia assimétrica e em outros campos
(REIS & BAYER, 2020).

Ha de mencionar também que, a resolucado de equacgdes diofantinas € outra aplicacéo rele-
vante da Teoria dos Numeros de Gauss. As equacgdes diofantinas sao equagdes polinomiais onde
as solugdes sao procuradas apenas no conjunto dos numeros inteiros. Ao utilizar nUmeros gaussia-
nos, que sao numeros complexos com componentes inteiras, é possivel encontrar solugdes inteiras
para equacodes diofantinas mais complexas. A Teoria dos Numeros de Gauss fornece métodos e
técnicas para resolver esse tipo de equacao, possibilitando a obtengao de solu¢gdes com uma abor-
dagem mais completa e generalizada. Essa aplicacéo da teoria tem relevancia em areas como a
criptografia e a criptoanalise, onde a resolugao de equacgdes diofantinas pode ser fundamental para
quebrar algoritmos e garantir a seguranca dos sistemas (BONIFACIO, 2023).

Em reconhecimento as suas contribuicoes excepcionais para o campo da matematica, Carl
Gauss foi agraciado com varias honrarias ao longo de sua vida. Em 1808, Gauss recebeu o Prémio
da Academia das Ciéncias da Franga pela sua tese sobre a transformagéao de poligonos. Em 1819,
ele foi eleito membro estrangeiro da Royal Society de Londres. No ano seguinte, recebeu a Meda-
Iha Copley da Royal Society por suas descobertas fundamentais na teoria dos numeros. Mais tarde,
em 1841, Gauss foi premiado com a Medalha Real da Royal Society. Além dessas distingdes, ele

também foi agraciado com diversos titulos e nomeagdes em sociedades cientificas e academias,
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tanto na Alemanha quanto em outros paises. O reconhecimento e os prémios conferidos a Gauss
sao reflexo do seu génio matematico e do impacto duradouro de suas contribuigdes para o avango
da ciéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em suma, Carl Friedrich Gauss foi uma figura extraordinaria cujo legado na matematica é
imensuravel. Suas contribui¢des abrangentes e profundas em uma variedade de campos, desde
a teoria dos numeros até a fisica aplicada, demonstram sua genialidade e versatilidade. Sua ha-
bilidade excepcional desde a infancia, aliada a sua dedicacao incansavel ao estudo e a pesquisa,
resultou em descobertas que continuam a influenciar e moldar o panorama da ciéncia e da educa-
¢ao matematica até os dias de hoje. Gauss nao apenas deixou uma marca indelével na histéria da
matematica, mas também inspirou geragdes de matematicos, cientistas e educadores, destacan-
do-se como um verdadeiro icone do pensamento humano. Seu legado perdura como uma fonte de
admiracdo e inspiracao para aqueles que buscam compreender e explorar as maravilhas do mundo
matematico.
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RESUMO

O presente artigo trata da integracdo da matematica a educacéao para a sustentabilidade, exploran-
do como conceitos matematicos aplicados a questdes ambientais podem desenvolver habilidades
praticas e criticas nos alunos. O tema central é a importancia de unir matematica e sustentabilidade
no curriculo educacional para preparar individuos capazes de enfrentar desafios ambientais com-
plexos. A importancia deste trabalho esta em demonstrar que a matematica vai além da aplicagao
técnica de conceitos; ela promove uma compreensao critica e profunda dos desafios ambientais
globais. Ao utilizar principios matematicos para modelar, analisar e resolver problemas ambientais,
os estudantes adquirem habilidades técnicas e sao capacitados a se tornarem agentes de mudanca
informados e responsaveis em suas comunidades e na sociedade. O objetivo do artigo é destacar
como os principios matematicos desempenham um papel fundamental na compreensao e resolugao
de questdes ambientais complexas no contexto da educacgao para a sustentabilidade. A problematica
central é: como preparar individuos para enfrentar efetivamente os desafios ambientais? Para isso, é
crucial integrar principios de sustentabilidade em todos os niveis educacionais, adotando uma abor-
dagem interdisciplinar que conecte matematica, ciéncias e humanidades. A conclusio deste estudo
enfatiza que a integracdo da matematica na educacéao para a sustentabilidade ndo é apenas uma
questao técnica, mas uma abordagem para desenvolver uma consciéncia critica e uma compreensao
profunda dos desafios ambientais. A intersegcao entre sustentabilidade e educacéao é crucial para
formar individuos conscientes e capacitados para enfrentar os desafios ambientais do século XXI.

PALAVRAS-CHAVE: Sustentabilidade; Matematica; Educacao; Degradacdo ambiental; Praticas
sustentaveis.
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INTRODUCAO

A intersegéo entre sustentabilidade e educagao representa um ponto crucial na formagao
de individuos conscientes e capacitados para enfrentar os desafios ambientais do século XXI,
"causados pela agao antropica sobre a natureza. "(GUITARRA, S/D). A consequéncia disso tem
sido desastrosa, pois a agao antrépica que tem sido provocada na Terra compromete seriamente a
manutengao da vida no planeta.

No contexto das discussdes surge a "educacgao para a sustentabilidade" (IUCN, 1993), um
conceito pedagogico voltado para adaptar a consciéncia humana aos desafios contemporaneos.
Sustentavel refere-se a capacidade de sustentar algo, proporcionando suporte e evitando sua de-
terioragdo. Sustentabilidade € um conceito sistémico que abrange a continuidade dos aspectos
econdmicos, sociais, culturais e ambientais da sociedade humana.

Como resultado, surge a seguinte problematica: como podemos preparar as pessoas para
enfrentar os desafios ambientais? Conforme Bursztyn (2001, p.11), é possivel transmitir valores de
solidariedade e responsabilidade ambiental as geragdes futuras por meio da educagao ambiental
nas escolas e da conscientizagao publica sobre praticas sustentaveis.

O objetivo deste artigo, baseado no tema "A Importancia da Matematica na Educagéao para
a Sustentabilidade", € examinar como os principios matematicos sdo essenciais para entender,
examinar e resolver questdes ambientais complexas.

O objetivo também é mostrar como a matematica pode ajudar as pessoas a adotar habitos
sustentaveis e contribuir significativamente para a preservagdo do meio ambiente. Costa (2023)
afirma que a matematica esta ligada a sustentabilidade porque ela fornece ferramentas essenciais,
como raciocinio logico, analise quantitativa e habilidades numéricas, que sdo essenciais para en-
frentar desafios relacionados a sustentabilidade.

Segundo Costa (2023), a Matematica nao se restringe ao aspecto técnico, mas promove
uma compreensao critica sobre o impacto pessoal e coletivo das escolhas cotidianas. Portanto, ao
incorporar a matematica na educagao para a sustentabilidade, ndo apenas o aluno aprende mais
sobre os desafios ambientais, mas também aprende a agir de maneira consciente e responsavel
em relagdo aos recursos naturais, o que leva a um estilo de vida mais sustentavel e preservando o
planeta para as futuras geracgdes.

Exploragao dos principios matematicos fundamentais por tras dos modelos de sustentabili-
dade

A matematica ndo apenas explica fenbmenos ambientais, mas também fornece ferramentas
poderosas para planejar e implementar estratégias sustentaveis que equilibrem o desenvolvimento
humano e a preservagao ambiental a longo prazo. Assim, a Modelagem Matematica (MM) é uma
ferramenta poderosa que pode ser usada para abordar questdes complexas e relevantes para a
sociedade, como sustentabilidade.

Como demonstrado pelo tema do Biénio da Matematica de 2018, "A matematica esta em
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tudo", a matematica esta profundamente arraigada em todos os niveis educacionais, desde o ensi-
no fundamental até cursos técnicos e superiores. A modelagem matematica da aos alunos a opor-
tunidade de criar projetos que abrangem uma ampla gama de conceitos e interconexdes interdisci-
plinares. Além de melhorar o entendimento do conteudo, também promove interagdes significativas
entre disciplinas, professores e alunos, assim como entre os proprios alunos.

A BNCC enfatiza o uso da analise de dados para compreender e resolver questdes de sus-
tentabilidade como consumo de energia, produgao de lixo, emissédo de gases de efeito estufa e utili-
zacao de recursos naturais. Além disso, a BNCC enfatiza o uso de estatistica para avaliar a eficacia
de politicas publicas e a¢des individuais em relagcéo a sustentabilidade (BRASIL, 2017).

Os jogos sustentaveis ajudam a desenvolver competéncias socioemocionais. Segundo Fer-
reira et al. (2020), ao participar de jogos sustentaveis, os alunos tém a oportunidade de praticar
e aprimorar habilidades como trabalho em equipe, resiliéncia, tomada de decisdes e empatia. Ao
incorporar a tematica da sustentabilidade nos jogos matematicos, € possivel aumentar a cons-
ciéncia social e ambiental dos alunos. Conforme observado por Grizioti e Kynigos (2021), os jogos
sustentaveis podem abordar questdes reais relacionadas a sustentabilidade, como gestao de re-
cursos naturais, energia renovavel e redugao de residuos. Assim, os alunos ndo apenas aprendem
matematicas, mas também se tornam participantes ativos na busca de solugdes sustentaveis para
os problemas que surgem nos dias de hoje.

A simulagdo computacional, uma ferramenta vital para a analise e compreenséao de sistemas
complexos, € uma outra ferramenta. Ela permite a manipulagao dindmica de modelos, oferecendo
uma perspectiva quase cinematografica da realidade, de acordo com Rossoni (2006). Como men-
cionado por Neto et al. (2014), a simulagédo permite a simulacdo do comportamento de sistemas
reais e a realizacdo de experimentos para avaliar seu funcionamento em diferentes condicodes.
Nascimento et al. (2014) afirmam que isso € essencial, especialmente em situagdes em que o
sistema real nao esta disponivel, &€ caro experimentar diretamente ou ndo € adequado para tais
experimentos.

Acredita-se que a abordagem mais eficaz de desafios ambientais complexos possa ser al-
cangada por meio da combinagdo de modelagem matematica e simulagdo computacional. Essas
ferramentas facilitam a analise e a experimentagéo de varias estratégias de sustentabilidade. Eles
também ajudam a criar solugdes criativas e viaveis que promovam o equilibrio entre o progresso
humano e a conservagdo ambiental.

A simulagcado também permite prever o estado futuro de um sistema baseando-se em seu
comportamento atual e suposi¢cdes sobre seu desenvolvimento ao longo do tempo (Freitas Filho,
2008). Assim, o uso de modelos simulados torna-se uma opgao viavel para tomar decisdes estraté-
gicas informadas, o que ajuda significativamente na analise e resolugdo de problemas complexos
no mundo moderno.

Conclui-se que a Matematica ndo apenas atua como uma ferramenta de analise poderosa,
mas também é incorporada de forma efetiva e utilizada em situagdes que buscam solucionar dile-
mas sustentaveis atuais. Essa abordagem interdisciplinar evidencia a capacidade da Matematica
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em ser uma parceira essencial na busca por solugdes criativas e sustentaveis para questbes do
cotidiano.

Para Leff:

A degradacdo ambiental, o risco de colapso ecolégico e o avango da desigualdade e da
pobreza sao sinais eloquentes da crise do mundo globalizado. A sustentabilidade € o signifi-
cante de uma falha fundamental na histéria da humanidade; crise de civilizagdo que alcanga
seu momento culminante na modernidade, mas cujas origens remetem a concepgédo do
mundo que serve de base a civilizagdo ocidental. A sustentabilidade é o tema do nosso tem-
po, do final do século XX e da passagem para o terceiro milénio, da transposi¢cdo da moder-
nidade truncada e inacabada para uma pés-modernidade incerta, marcada pela diferenga,
pela diversidade, pela democracia e pela autonomia (LEFF, 2002, p.56)

A visao de Enrique Leff sobre a sustentabilidade como uma crise para a civilizagao pode ser
relacionada com a Matematica de diferentes formas relevantes. A Matematica nao apenas forne-
ce instrumentos para analisar informagdes ambientais e econbmicas que sustentam argumentos
sobre a degradagao do meio ambiente e a desigualdade, mas também desempenha um papel fun-
damental na criacdo de modelos matematicos elaborados que auxiliam na compreensao dos siste-
mas naturais e sociais interligados. Esses modelos podem ser empregados para prever situagcoes
futuras de colapso ecoldgico, utilizando dados do passado e proje¢cdes matematicas.

Ao incluir a Matematica na reflexdo sobre sustentabilidade, é viavel ndo s6 ampliar a com-
preensdo das dificuldades globais, mas também colaborar de maneira mais eficiente para encon-
trar respostas sustentaveis e inclusivas para o porvir. O dilema que se apresenta é: de que forma
a Educagao Matematica pode estimular uma consciéncia mais ampla e criar solugdes duradouras
que enfrentem desafios importantes como a preservagao dos recursos naturais?

EDUCAGAO MATEMATICA E CONSCIENCIA SUSTENTAVEL

Os primeiros anos da formacéo escolar sdo essenciais para os estudantes, pois criam um
alicerce fundamental que suporta toda a aprendizagem que vira. Especificamente na area de Ma-
tematica, nesses anos iniciais, € onde se aprimora a capacidade de pensar de forma légica, uma
habilidade importante que auxilia na construgdo de conhecimento em varias outras disciplinas ao
longo da trajetéria académica.

Implementar recursos e praticas concretas de sustentabilidade em situagbes matematicas
pode ser extremamente valioso e eficaz para o desenvolvimento das criangas. Aqui estdo algu-
mas maneiras de inserir a Matematica nessas praticas: depois de ler um livro sobre construcdes
sustentaveis, os estudantes podem desenhar e calcular areas de telhados ou jardins verticais em
diferentes formas; eles podem ser desafiados a elaborar um orgamento para adquirir sementes,
ferramentas e materiais necessarios para uma horta, calculando os custos totais e comparando os
precos de diferentes fornecedores; também podem determinar a proporgcao de materiais reciclaveis
e nao reciclaveis e representar essas proporgdes por meio de graficos circulares.

A fim de promover a conscientizagdo da importancia do cuidado com o meio ambiente e a
conexao do ser humano com a natureza, é essencial incentivar as criangas desde cedo a explorar
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e questionar o mundo ao seu redor, compartilhar descobertas, formular ideias, visualizar diferentes
perspectivas, ter contato com diversas culturas e compreender seu lugar no ambiente natural que
as cerca. (BRASIL, 1998).

No territério brasileiro, estdo em agao projetos educacionais bem-sucedidos que unem con-
ceitos de sustentabilidade com a disciplina de matematica nos programas escolares. Uma ilustra-
¢ao disso é o projeto intitulado "Matematica e Sustentabilidade", o qual foi elaborado pela Univer-
sidade de Sao Paulo (USP) e, inclusive, em 2022, foi reconhecido como a instituicdo de ensino
superior mais engajada com temas de sustentabilidade na América Latina, conforme o inovador
QS Sustainability Ranking, divulgado hoje, em 26 de outubro, pela agéncia britanica Quacquarelli
Symonds (QS).

O projeto em questao sugere a insergao de assuntos relacionados a sustentabilidade nos
temas matematicos lecionados nas escolas da rede publica. Seu intuito € ndo so6 estimular a cons-
cientizacao ecologica entre os estudantes, como também aprimorar suas habilidades matematicas
para solucionar questées ambientais mais desafiadoras.

Diversas instituicdes de ensino, como a Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, tém de-
senvolvido iniciativas que abordam a sustentabilidade em suas metodologias educacionais. Essas
propostas frequentemente englobam acgdes praticas, como a criagéo de hortas e projetos de reu-
tilizagdo, que estimulam os estudantes a aplicarem conceitos matematicos de forma concreta, ao
mesmo tempo em que aprendem sobre sustentabilidade.

Esses exemplos ilustram como a combinacao entre matematica e sustentabilidade nao ape-
nas aprimora o conhecimento dos estudantes, mas também os capacita a se tornarem individuos
atentos e envolvidos em temas ambientais urgentes para a preservagédo do nosso planeta.

De acordo com Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil,

espacos internos limpos, bem iluminados e arejados, com visdo ampla do exterior, seguros
e aconchegantes, revelam a importancia conferida as multiplas necessidades das criangas
e dos adultos que com elas trabalham; espagos externos bem cuidados, com jardim e areas
para brincadeiras e jogos, indicam a atengdo ao contato com a natureza e a necessidade
das criangas de correr, pular, jogar bola, brincar com areia e agua, entre outras atividades
(BRASIL, 2009, p.50).

Dessa forma, é fundamental reconhecer que a interligagdo e comunicagao entre os seres
vivos e 0 ambiente s&o essenciais para garantir um planeta sustentavel, onde a ecologia e a justiga
social prevalecam (PADILHA et al., 2011).

APLICAGOES PRATICAS DE HABILIDADES MATEMATICAS NA SOLUGAO DE PROBLEMAS
AMBIENTAIS

Conforme destacado por Lindim e colaboradores (2011), a utilizagdo de modelagem mate-
matica é fundamental para o0 manejo adequado dos recursos hidricos, possibilitando a identificagéo
precisa de problemas relacionados a qualidade da agua e a formulagdo de estratégias eficientes
para sua resolugdo. Através da modelagem matematica, € viavel antecipar cenarios reais, iden-
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tificando os elementos mais relevantes de um sistema e suas interagdes. Isso viabiliza a analise
minuciosa das variagdes na presenga de poluentes ao longo do espago e do tempo, embasando-se
em principios de cinética de reacgdes bioldgicas presentes no processo, como ressaltado por Nunes
(2008).

Diante do aumento gradual da concentragédo de poluentes no ambiente, os modelos mate-
maticos tornam-se indispensaveis para a avaliagéo de critérios avangados de qualidade da agua,
incluindo aspectos como niveis de eutrofizagdo e impactos de toxicidade (FAN et al., 2009).

Segundo Abe et al (2000), a eutrofizagdo, um fendmeno critico em lagos e reservatorios,
resulta principalmente da maneira negligente como a sociedade lida com seus residuos liquidos e
praticas de uso do solo ultrapassadas. Este processo de enriquecimento excessivo de nutrientes,
como nitrogénio e fosforo, estimula o crescimento descontrolado de algas microscopicas. Quan-
do essas algas morrem e se decompdem, liberam cianotoxinas, extremamente nocivas a saude
humana e animal, além de causarem danos econdémicos significativos, afetando hidroelétricas e
atividades recreativas.

Para combater a eutrofizagdo, é crucial compreender suas causas e estagios de evolugao.
Os modelos matematicos sdo fundamentais para prever variacdes na concentracdo de poluentes
ao longo do tempo e do espacgo, permitindo a criagéo de taticas eficazes de gestdo e mitigagéo.
Isso envolve a determinagéo de parametros como o oxigénio dissolvido, o pH e a presencga de toxi-
nas, como cianotoxinas, usando técnicas estatisticas e simulagdes computacionais.

E imprescindivel que a sociedade como um todo seja instruida sobre os efeitos da eutro-
fizagdo na saude publica, economia, meio ambiente e lazer, com o objetivo de reduzir o risco de
poluicdo das aguas superficiais por meio da eutrofizacgéo.

DESAFIOS AO INTEGRAR A EDUCAGAO MATEMATICA COM SUSTENTABILIDADE

Integrar a educagcdo matematica com a sustentabilidade enfrenta alguns desafios relevan-
tes, como a complexidade dos conceitos, a falta de material didatico adequado, a formagao de
professores e a abordagem fragmentada do curriculo, por exemplo.

Dias (2003) afirma que trabalhar a tematica de sustentabilidade nas escolas tem se mostrado
um grande desafio, pois ha grandes dificuldades nas atividades de sensibilizacdo e formagao, na
implantacao de atividades e projetos e, sobretudo, na manutencao e continuidade dos existentes.

Para Burigo (2009), no que diz respeito a educagao matematica, ao falar de problemas so-
ciais, ela inclui os efeitos ambientais e permite que os alunos de fora da escola entendam que os
reais problemas da sociedade muitas vezes vém sem questionamentos. e ainda mais sem respos-
tas prontas e que nesta abordagem a matematica perde as nog¢des de ideal, universal e exato.

Acontece que o desafio desta abordagem é que ela requer uma compreensao profunda da
matematica e das ciéncias ambientais por parte dos professores e dos proprios alunos. Incorporar
a sustentabilidade nas questdes sociais, incluindo os impactos ambientais, exige o reconhecimento
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de que muitas vezes nao existem respostas simples ou universais para problemas sociais reais.

Outro obstaculo é a falta de materiais didaticos especificos sobre o desenvolvimento sus-
tentavel. A inclusédo de tépicos como preservagao ambiental, administragcao de recursos naturais e
mudangas climaticas requer recursos que nao apenas informem, mas também envolvam os estu-
dantes de maneira pratica e reflexiva. De acordo com Ruiz (2021), os materiais didaticos tém um
papel crucial no fornecimento de conteudos estruturados e métodos adequados para explorar esses
temas complexos de forma acessivel e educativa. Sem materiais que abordem a sustentabilidade
de uma forma integrada e atualizada, os educadores poderao ter dificuldades para transmitir o co-
nhecimento correto e promover uma compreensao mais profunda das questdes ambientais atuais.

A formacao de professores de matematica para a educagao ambiental enfrenta o desafio de
integrar de forma efetiva conceitos ambientais complexos nas aulas de matematica. Segundo Silva
(2010), apesar da relevancia destacada da Educagao Ambiental, é preciso criar recursos educa-
cionais que permitam aos educadores integrar a matematica com as ciéncias ambientais de forma
acessivel e integrada.

Entretanto, € importante destacar que a fragmentagdo do conhecimento cientifico na escola
tem consequéncias diretas para o ensino de matematica e educagado ambiental. A divisédo rigida
entre as disciplinas dificulta a integragcado de temas complexos, como questdes ambientais que en-
volvem matematica aplicada.

A fragmentacdo do conhecimento cientifico a ser ensinado manifesta-se na separagao das
disciplinas na escola, e tem sido danosa para a educacao. Até mesmo no contexto de uma
dada disciplina, o conhecimento é separado em diversos conteldos relativamente estan-
ques, que sao apresentados de maneira desvinculada e desconexa. O resultado da frag-
mentagao do conhecimento a ser ensinado é a perda de sentido, que se manifesta nos
alunos como repudio a determinadas disciplinas, demonstrando que eles ndo conseguem
perceber as semelhancgas e relagdes entre as diferentes areas do conhecimento (GERHARD
E ROCHA FILHO, 2012).

Dessa forma, superar tais obstaculos requer um esforgo conjunto entre educadores, formu-
ladores de politicas educacionais, pesquisadores e comunidades escolares para criar abordagens
inovadoras, recursos educacionais adequados e suporte constante para professores e estudantes.
A integracao bem-sucedida da educagao matematica com a sustentabilidade pode enriquecer sig-
nificativamente o aprendizado dos estudantes e prepara-los para enfrentar os desafios ambientais
do século XXI de forma mais atenta e consciente.

Oportunidades na educagcao matematica voltada para a sustentabilidade.

Ao relacionar conceitos matematicos com questdes ambientais cruciais, os educadores nao
apenas enriquecem o aprendizado dos estudantes, mas também os capacitam a compreender e
lidar com os desafios complexos do mundo atual.

A matematica pode ser integrada a outras disciplinas para lidar com questbes ambientais
complexas. "A interdisciplinaridade implica uma reorganizagcado do processo de ensino/aprendiza-
gem e requer um trabalho continuo de cooperagao dos professores envolvidos" (POMBO, 1993a,

p.13)

A associacao entre a sustentabilidade e a matematica pode educar os estudantes acerca
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de questbes ambientais urgentes, incentivando-os a adotar atitudes sustentaveis e a se tornarem
cidadaos mais responsaveis.

Aprender novas técnicas de ensino que incorporem a sustentabilidade pode estimular a
criacao de inovagdes educacionais. Isso inclui 0 emprego de tecnologias digitais, simulagdes com-
putacionais e técnicas de aprendizagem ativa que conectam a teoria matematica com aplica¢des
ambientais. A inovagdo na educacgao esta ligada a introdugdo de novas abordagens, métodos,
tecnologias e praticas que visam melhorar a qualidade do ensino, promover a aprendizagem sig-
nificativa e preparar os estudantes para os desafios do século XXI (FERREIRA, 2023) "A inovagéo
nao se limita a utilizagdo de tecnologia, mas sim a melhoria de produtos, servigos e processos"
(GMEINER, 2024) Além disso: “Durante a grande demanda e o grande desejo de ver melhorias,
nem sempre € na classe que a inovagao acontece” (GMEINER, 2024)

Além disso, este artigo salienta que, em muitos casos, a busca por inovagdes pode resultar
na adocéao de praticas conservadoras disfargadas de novidade, o que acaba por manter politicas e
abordagens educacionais que nao sao realmente transformadoras. Ademais, a discrepancia entre
a inovacgao e as teorias de mudanga educacional pode limitar seu impacto, tornando-a mais uma
moda passageira do que uma abordagem fundamentada em resultados sustentaveis e significati-
vos para todos os estudantes. E o que afirma Messina:

A inovacao foi assumida como fim em si mesma e como solugao para problemas educacio-
nais estruturais e complexos. Como decorréncia, em nome da inovagao, tém-se legitimado
propostas conservadoras, homogeneizado politicas e praticas e promovido a repeticao de
propostas que nao consideraram a diversidade dos contextos sociais e culturais. Além disso,
a categoria inovagao foi tratada como algo a parte das teorias sobre a mudanga educacional
(MESSINA, 2001, p.78).

Esta observacéo sugere que a inovagado educacional deve ser mais do que uma mudanga
superficial ou uma tendéncia temporaria. Ela deve ser cuidadosamente integrada com teorias ro-
bustas de mudanca educacional, levando em conta as realidades e necessidades locais, para que
promova realmente melhorias educacionais significativas e equitativas. Ademais, a incorporagéo
de principios de sustentabilidade nas inovagdes educacionais € crucial. Isso ndo sé prepara os
estudantes para enfrentar os desafios ambientais do futuro, mas também estimula a consciéncia
ecoldgica e a responsabilidade social, o que é crucial para a construgdo de um desenvolvimento
sustentavel a longo prazo.

CONSIDERAGOES FINAIS

E importante relembrar os beneficios relevantes de integrar a matematica a educagao para
a sustentabilidade. Ao combinar conceitos matematicos com questdes ambientais complexas, os
estudantes ndo apenas aprimoram suas habilidades praticas em modelagem e analise de dados,
mas também aprimoram habilidades criticas como pensamento sistémico, solucdo de problemas e
colaboracédo entre disciplinas. Essa abordagem n&o apenas prepara os estudantes para lidar com
desafios globais em ascensdo, mas também os capacita a se tornar agentes ativos de mudancgas
positivas em suas comunidades € no mundo.
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Quanto a problematica dessa pesquisa: Como podemos, entao, preparar os individuos para
lidar de forma efetiva com esses problemas ambientais? Compreende-se que, para preparar indi-
viduos para lidar com os desafios ambientais, é crucial introduzir principios de sustentabilidade em
todos os niveis educacionais. Isso implica em adotar uma abordagem interdisciplinar que conecte
matematica, ciéncias e humanidades, aprimorando capacidades analiticas e praticas. Experiéncias
praticas, como projetos de sustentabilidade e envolvimento comunitario, sdo fundamentais para
aplicar o conhecimento tedrico na solucéo de problemas reais. Além disso, incentivar a conscienti-
zacao ambiental e incentivar o envolvimento ativo dos alunos como agentes de mudanga sao fun-
damentais para cultivar um comportamento sustentavel e responsavel na sociedade.

O propdsito deste artigo € enfatizar a importancia dos principios matematicos na compreen-
sao e solucao de problemas ambientais complexos no contexto da educagao para a sustentabilida-
de. A conclusédo desse objetivo enfatiza que a matematica na educagao para a sustentabilidade nao
€ apenas uma questao de aplicacao técnica de conceitos matematicos a problemas ambientais,
mas também uma forma de desenvolver uma consciéncia critica e uma compreensao profunda dos
desafios ambientais globais. Ao usar métodos matematicos para modelar, analisar e resolver pro-
blemas ambientais complexos, os estudantes ndo somente aprendem técnicas, mas também s&o
capacitados a se tornarem agentes de mudanga informados e responsaveis em suas comunidades
e na sociedade como um todo.

Portanto, é crucial fazer uma chamada para agir tanto para instituicbes de ensino quan-
to para os formuladores de politicas. E imperativo que as escolas revisem seus curriculos para
incorporar de forma mais robusta e integrada temas de sustentabilidade, usando a matematica
como uma ferramenta poderosa para explorar e resolver problemas ambientais. Adicionalmente, é
necessario criar ou adaptar politicas educacionais para apoiar essa integragao, fornecendo recur-
sos adequados, capacitando docentes constantemente e incentivando colaborag¢des colaborativas
entre instituicdes de ensino, comunidades e érgaos governamentais.
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RESUMO

O presente estudo tem como tema a contribuicdo da musica na educacgao basica, apresentando
0s equivocos e dissabores no processo de ensino aprendizagem da Arte e, em especial da musica
nos curriculos brasileiros. O estudo teve inicio na observagao do fazer musical na educagao basica
buscando responder ao problema: quais as possibilidades de um trabalho com musicalizagado na
educacéao basica? O objetivo geral € compreender o papel da musica no processo educativo do
ensino basico brasileiro. A metodologia aplicada € a revisao bibliografica de obras, autores e artigos
e exploracdo dos documentos ministeriais e curriculares que orientam a educacao brasileira. Os
resultados encontrados indicam que mesmo sendo obrigatdria a linguagem musical ainda necessita
de varios fatores para ser amplamente trabalhada na educacéao basica, dentre eles desvincular-se
da ideia de conteudo usado como alicerce para demais disciplinas e investimento em capacitagao
docente.

PALAVRAS-CHAVE: Arte; Educacao Basica; Musicalizagao.

INTRODUGAO

A musica esta presente na sociedade humana desde sempre e € um elemento de encan-
tamento que desperta emogdes. Mesmo ocupando um lugar de destaque nas sociedades, dentro
do processo educativo, ensinar e aprender musica € um desafio. O presente estudo apresenta as
contribuigdes cognitivas, emocionais e pedagdgicas da musica na educagéo basica, bem como os
equivocos e dissabores no processo de ensino aprendizagem da Arte e, em especial da musica nos
curriculos brasileiros.
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O estudo teve origem na inquietagdo docente frente ao trabalho musical realizado nas es-
colas de Educacéo Infantil e delimitou-se a investigar a influéncia da musica na aprendizagem, a
legislacéo e os curriculos nacionais de escolarizagdo basica, nos quais seu ensino € obrigatério,
buscando somar argumentos para se modificar as praticas descontextualizadas em relagéo ao ofe-
recimento da musica na educagao.

Nesse sentido, o problema investigado é quais as possibilidades de um trabalho com mu-
sicalizac&o na educagao basica? O objetivo geral € compreender o papel da musica no processo
educativo do ensino basico brasileiro, os objetivos especificos sdo apresentar o percurso historico
da musica nos curriculos nacionais, discutir os desafios encontrados no oferecimento de musica-
lizagdo no processo de ensino aprendizagem e apontar as contribuicdes da musica para o desen-
volvimento humano.

A partir do estreitamento com as pesquisas verificou-se que ha um significativo numero
de estudiosos que apontam a necessidade de proporcionar um contato amplo com a linguagem
musical que permitam a construgcdo de mediagdes e facilitem novos conhecimentos, que podem
acontecer de forma significativa e contextualizada, justificativa para a escolha da tematica aqui
apresentada.

As mudancgas na legislagao possibilitaram ampliagdo de estudos sobre a infancia, o desen-
volvimento e a aprendizagem, e nesse sentido € consenso que a musica € importante no desen-
volvimento do ser humano. Os estudos advindos das neurociéncias apontam a musica como um
recurso externamente eficiente o desenvolvimento humano, principalmente no inicio da vida, bebés
ja nos primeiros trés meses de vida, possuem percepgao sobre musica, o conforto melddico, dife-
renciam consonancias e dissonancias e as mudancgas ritmicas (MUSZKAT, 2011).

E uma pesquisa de revisao bibliografica, a partir dos artigos presentes na plataforma online
www.scielo, de obras e autores ja amplamente utilizados no fazer pedagogico desta pesquisadora:
Zagonel (2013) Brito, (2003), Passarini et al., (2013)., Doria (2013), Fonterraba (2008) bem como
dos documentos ministeriais Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (RCNEI,
1998), Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, PCN Arte, 1997) e Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, BNCC, 2017).

A TRAJETORIA E A CONTRIBUIGAO DO ENSINO DA MUSICA NA EDUCAGAO BRASILEIRA

A musica é um elemento relevante na educacgéo por seu valor pedagdégico, emocional, esté-
tico e cognitivo. E um campo com linguagem prépria, mas que também oferece inimeras possibili-
dades de trabalho interdisciplinar (CORREIA, 2010). Os esforgos dos profissionais da area musical
para sua efetiva inclusdo nos curriculos da educacéo basica brasileira € uma luta constante, ha
pesquisas académicas, congressos anuais e livros e artigos sobre sua insergdo, mobilizagdo de
professores, dentre outras agdes para que se formalize uma educacdo musical coerente com a
formacéo de estudantes, contudo ainda é possivel observar que ha equivocos e desencontros em
relagdo ao fazer musical nas escolas (AMUI e GUIMARAES, 2016).
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A musica atualmente é um conteudo obrigatério na educagéo basica, em acordo com a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, BNCC, 2017) que a traz dentro do campo das lin-
guagens, pois defende que as atividades humanas sao realizadas por diferentes linguagens, sendo
elas a linguagem verbal, corporal, visual e sonora e digital. A partir dessas praticas a BNCC aponta
que ha os processos de interagdo nos quais sao constituidos os sujeitos sociais.

O ensino de musica esta entdo atrelado ao ensino de Arte e integrado a area das lingua-
gens (Arte, Lingua Portuguesa e Educacgao Fisica), o qual é explorado através de parametros de
som, praticas pedagdgicas diversas, como jogos musicais. Em acordo com a BNCC a finalidade é
possibilitar aos estudantes a ampliagao das capacidades expressivas em manifestagdes artisticas,
corporais e linguisticas, bem como aprender sobre os conhecimentos especificos sobre essas lin-
guagens, dando continuidades as experiencias ja apresentadas desde a educagao infantil (BRA-
SIL, BNCC, 2017, p.63 apud CAMARGO, 2020)

Ha uma ampla discussé&o sobre a aplicagao e organizagao da musica no cenario educacional
brasileiro na contemporaneidade e, em acordo com Pederiva e Nassif (2019) observa-se que histo-
ricamente ha um enorme descompasso entre suas formas de concebé-la e suas praticas no espaco
escolar, no qual ainda € aplicada como lazer, entretenimento, terapia, auxilio para outras disciplinas
e ferramenta de controle de comportamento ou ainda como instrumento de memorizacao, o que se
distancia dos conteudos proprios dessa linguagem, deixando-a em segundo plano.

CONTEXTO HISTORICO DA ARTE E MUSICA NA EDUCAGAO BRASILEIRA

Historicamente, o processo de ensino aprendizagem de arte no Brasil passou por contantes
reconstrugdes e ao observar como a musica foi ensinada e aprendida nos ultimos setenta anos
nota-se que em sua trajetéria no contexto educativo foi repleta de equivocos e de falacias. Nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, PCN Arte, 1998) aponta-se que o percurso do ensi-
no da musica na escola passou por diversas ressignificagdes, coincidindo com as transformacgoes
educacionais que caracterizaram o século XX, dentre as quais o deslocamento da atenc&o que,
na educacao tradicional era centrado apenas na transmissao de conteudos, e na atualidade € no
processo de aprendizagem (BRASIL, PCN ARTE, 1998, p. 20).

Historicamente o ensino em Musica na educacido obteve no Canto Orfebnico seu maior
expoente (1930), sendo o projeto preparado pelo compositor Heitor Villa-Lobos, que tinha como
objetivo “levar a linguagem musical de maneira consistente e sistematica a todo o Pais”, defendia
as ideias de “coletividade e civismo, principios esses que se esperavam dentro do momento politico
vivido pelos brasileiros” (BRASIL, PCN ARTE, 1998, p. 23)

O projeto Villa-Lobos encontrou dificuldades praticas na orientagéo de professores, assim a
aula de musica acabou por se transformar em apenas teoria musical baseada “nos aspectos ma-
tematicos e visuais do codigo musical com a memorizagdo de pecas orfednicas”, que, refletindo
a época, eram de carater folclérico, civico e de exaltagdo. O projeto de Canto Orfebnico somente
terminou em 1961, sendo substituido pela Educacado Musical, criada pela Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacéao Brasileira/1961 (BRASIL, PCN ARTE, 1998, p. 23). Nesse projeto “todos ficavam es-
taticos por horas reproduzindo musicas do cancioneiro popular”’, ndo havia prazer e nenhuma nova
aprendizagem sobre as linguagens musicais (SOARES, CERVEIRA e MELLO, 2019).

Ja para os estudantes nascidos em 1960 nem sequer houve um ensino de técnicas, pois
o periodo foi marcado por crescente desvalorizagado da educagao na insercdo dos estudantes na
historia e cultura popular brasileira. Na década de 1970 a educagao musical fez parte das aulas de
educacao artistica e paulatinamente perdeu espaco nos curriculos. Nas ultimas décadas faz parte
do curriculo da disciplina em artes da educacéo infantil ao ensino fundamental. Em acordo com
Soares, Cerveira e Mello (2019, p.2) “na escola publica a musica continua fora do curriculo da es-
cola regular” e 0 que se presencia € seu uso em projetos relacionados a escola em tempo integral.

Com as mudancas no processo de ensino aprendizado em arte, promovido em grande parte
pela pressao dos arte educadores na Constituicdo de 1988 uma concepgao diferente em arte trou-
xe uma nova tendéncia “de um lado, a revisao critica da livre expresséao; de outro, a investigagao
da natureza da arte como forma de conhecimento”. E, assim como em todos os momentos histo-
ricos, o pensamento produzido por esses autores estava estreitamente vinculado as tendéncias
do conhecimento da época, manifestadas principalmente “na linguistica estrutural, na estética, na
pedagogia e na psicologia cognitivista” (BRASIL, PCN ARTE, 1998, p. 21).

Até os anos de 1970, as instituicbes escolares brasileiras viveram outras experiéncias no
processo de ensino e aprendizagem de arte, “sustentado pela estética modernista e com base na
tendéncia escolanovista”. Nesse periodo o ensino de Arte voltou-se para o desenvolvimento natural
da crianga, centrado no respeito as suas necessidades e valorizando suas formas de expressao
e de compreensao do mundo. Diferente das praticas pedagdgicas na escola tradicional que eram
diretivas, com énfase na repeticdo de modelos e no professor (BRASIL, PCN ARTE, 1998, p. 23).

Em acordo com os textos ministeriais somente quando a educagao comecgou a transformar-
-se mudando seu pressuposto de aprendizagem centrada na transmissao de conteudos e voltou-se
para o aprendizado centrado no aluno que tem inicio mudangas mais significativas no ensino de
arte e, especificamente de musica. O avango dos estudos do século XX em diversas areas das
ciéncias humanas como a antropologia, filosofia, psicologia, psicanalise, critica de arte, psicopeda-
gogia e das tendéncias estéticas da modernidade contribuiram para promover os principios inova-
dores no ensino de artes plasticas, musica, teatro e danga na educagao basica brasileira (BRASIL,
PCN ARTES, 1998)

Contudo, os principios que reconheciam a arte da crianga como manifestagdo espontanea e
autoexpressiva com propostas centradas no desenvolvimento dos estudantes buscavam valorizar
a livre expressao e a sensibilizagdo para a experimentacgao artistica como orientagdes que visavam
o desenvolvimento do potencial criador, o lado positivo foi a valorizagao da produgéo das criangas,
mas pelo lado negativo essa pratica com o passar do tempo comegou a apontar para uma meto-
dologia do “deixar fazer” e “aprender a fazer, fazendo” o que acontecia sem qualquer intervencéo,
“ou de forma mecanizada, gerando deformacdes e simplificacdes da ideia original” (BRASIL, PCN
ARTE, 1998, p. 20).
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Até a primeira metade do século XX, as disciplinas “Desenho, Trabalhos Manuais, Musica
e Canto Orfednico” compunham os programas curriculares das escolas primarias e secundarias,
‘concentrando o conhecimento na transmissao de padrées e modelos das culturas predominan-
tes”. E ensino de Arte era voltado essencialmente para o dominio técnico e que tinha em comum,
sempre, a reproducao de modelos (BRASIL, PCN ARTE, 1998, p. 22). A musica foi incluida na edu-
cacao na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1961 (BRASIL, Lei n°. 4.024/61) que

estabeleceu a educacao musical como pratica educativa.

Em 1988, com a promulgacao da Constituicdo Federal a discussédo se ampliou e a convicgao
dos profissionais sobre a importancia do acesso dos alunos do ensino basico as aulas de Artes
promoveu manifestagdes e protestos de inumeros educadores contrarios a versao que retirava a
obrigatoriedade da disciplina do curriculo (DORIA, 2013, p. 10).

Em 1996, a LDB n°. 9.394, revogou as consideragdes da Constituicao e estabeleceu a obri-
gatoriedade da disciplina na educacéao basica: “O ensino da arte constituira componente curricular
obrigatério, nos diversos niveis da educagao basica, de forma a promover o desenvolvimento cul-
tural dos alunos” (art. 26, §2°). (BRASIL, LDB, 1996).

No fim da década de 1990, as novas tendéncias curriculares em Arte, tém como caracteristi-
cas as reivindicagoes de identificar a area por Arte. Com conteudo préprio ligado a cultura artistica
e nao apenas como atividade. Assim, tém se afirmado pela abrangéncia e por envolver a¢des que,
sem duvida, estao interferindo na melhoria do ensino e da aprendizagem de arte: “educagao estéti-
ca, a estética do cotidiano, complementando a formacéo artistica dos alunos” (DORIA, 2013, p. 10).

A partir de 1997 a Arte passa a ser vista como uma area de conhecimento, e com a Lei n°
11.786/2008, passa a ser obrigatorio nas escolas, para Doria (2013, p. 10) “ndo quer dizer que se
criou uma nova disciplina, mas sim que o ensino de musica deve ser presente nos curriculos”.

A partir de 2012 todas as escolas publicas e privadas do Brasil deveriam incluir o ensino de
musica em suas grades curriculares. A exigéncia se institucionalizou com a Lei n°® 11.769 de agosto
de 2008, que determina que a musica deva ser conteudo obrigatério em toda a Educagao Basica,
alterando a Lei 9.394 de 1996.

Ja nos referenciais de 1998 apontava-se que “a musica deve ser construida, ndo € um
produto pronto com atividades voltadas a criacdo e elaboragdo musical”’, mas o que se viu foi a
defasagem entre o trabalho realizado na area de Musica e nas demais areas do conhecimento, for-
temente caracterizado pela reproducgao e imitagdo em detrimento de atividades voltadas a criacéo
e a elaboragdo musical (BRASIL, 1998, v. 3, p. 47).

Em 2017 foram publicados os novos documentos ministeriais curriculares nacionais - Base
Nacional Comum Curricular - BNCC- com intuito de nortear os sistemas de Ensino brasileiros e as
propostas pedagogicas de todas as instituicdes educativas. Em acordo com a definigdo prevista na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei n°. 9.394/1996). O documento estabelece
conhecimentos, habilidades e competéncias esperadas dos estudantes em todas as modalidades,

A BNCC traz o conceito de “competéncias”, que se define como: Mobilizagdo de conheci-
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mentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio de cidadania e
do mundo do trabalho (BRASIL, BNCC, 2017, p.8).

As mudancgas almejadas demonstram a preocupag&do com um processo educativo que além
de conteudos contribua com a transformacéo dos sujeitos, contudo ao incluir a musica no campo
das linguagens a BNCC deu a linguagem artistica uma conotagao de “n&do importante”, facilmente
compreendida como conteudo dentro de outras disciplinas, acarretando negligéncia aos conteudos
préprios da disciplina de arte (CAMARGO, 2020).

A CONTRIBUIGAO DA MUSICA NA EDUCAGAO

No mundo atual, mesmo com a enorme diversidade sonora, observa-se que as criangas ao
ingressar na escola tém um repertdrio musical muito limitado, geralmente composto por cangdes
presentes nos meios de comunicagao, atualmente percebe-se a influéncia das midias digitais e dos
celulares no gosto dos estudantes, o que aponta a necessidade de oferecer, apresentar e apreciar
opgdes diversas. Fonterraba (2008) chama-nos a atengao para o trabalho com a musica, e que
esse contribui para a “melhoria da qualidade de vida” e, assim € preciso que seja oportunizada nao
somente como forma de lazer e recreacdo. O docente precisa qualificar-se na busca de uma “pra-
tica musical contextualizada e criativa” (FONTERRABA, 2008, p. 230).

Mesmo diante das inumeras mudancas na legislacdo e nos curriculos o papel da musica
nas sociedades ainda preserva muito do ritual e tradicdo, sejam com os estudantes indigenas, com
as criangas integrantes de comunidades musicais, como os filhos de integrantes de Escolas de
Samba, Congadas, Siriris etc. que mantém a tradicado musical presente até os dias atuais (BRASIL,
RCNEI, 1998, v. 3, p. 48).

Compreendendo o papel positivo de ter a musicalizagao presente na educagao basica de-
fende-se aqui a importancia de ouvir musica, aprender uma cangao, brincar de roda, realizar brin-
quedos ritmicos, jogos de maos, dentre inumeros outros exemplos, pois a pratica demonstra que
atividades musicais despertam, estimulam e desenvolvem o gosto pela atividade musical, dessa
forma, na atualidade compreende-se que “aprender musica significa integrar experiéncias que en-
volvem a vivéncia, a percepcgao e a reflexdo, encaminhando-as para niveis cada vez mais elabora-
dos” (BRASIL, v. 3, 1998, p. 48).

Mesmo sendo obrigatéria na legislagado a educacédo musical na atualidade enfrenta desafios
em relagcdo as suas praticas, pois a musica na escola permanece sendo considerada atividade
ludica e recurso didatico secundario, docentes a usam para ilustrar conteudos e gestores a usam

para envolver a comunidade em eventos festivos, Soares, Cerveira e Mello (2019) destacam que:
A musica na escola se distancia dos processos de educagcdo musical, pois se por um lado
nao envolve e nao valoriza a audicao dos alunos, ndo educa sensibilidades € nem cria ne-

cessidades humanizadoras, por outro ndo auxilia os alunos a se perceberem como sujeitos
capazes de produzir musica (SOARES, CERVEIRA e MELLO, 2019, p.2).
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Para os autores € importante defender uma educagao musical humanizadora que constitua,
valorize e desenvolva as capacidades de apropriagdo do mundo pelos sujeitos, por acreditam na
urgéncia de uma nova cultura escolar, destacando a musica como fonte de qualidades humanas.

Os documentos ministeriais apontam que as atividades que envolvam musica sao relevan-
tes, por ser este um excelente meio para o desenvolvimento da expressao, do equilibrio e da au-
toestima das criangas e, partindo do pressuposto que o ensino da Arte é relevante na formacgao do
ser humano, e dentro das possibilidades de trabalho sera aqui destacada a importancia do trabalho
com a linguagem musical desde a educacgao infantil até os anos finais do ensino fundamental.

Por meio de um trabalho com a linguagem musical é possivel desenvolver uma ampla va-
riedade de aspectos do ser humano, de maneira ludica e espontanea, contudo “exigem de quem
a pratica precisao, constancia e determinag¢ao”. Em acordo com Fonterraba (2008) as habilidades
necessarias a vida podem e devem ser aprimoradas através da pratica musical (FONTERRABA,
2008, p. 96).

Sao inumeras as contribuicbes da musica nas mais diversas areas do desenvolvimento in-
fantil, na area “fisica (corpo e voz), na area sensorial (percepgdes), na area sensivel (sentimentos
e afetos) bem como na area mental (raciocinio logico, reflexdo)” (FONTERRABA, 2008, p. 96).

Em acordo com Muszkat (2011) o trabalho com os ritmos diversos e a confecg¢ao de instru-
mentos proporciona a exposi¢cao desde cedo a musica contribui para a construgdo de um “cérebro
biologicamente mais conectado, fluido, emocionalmente competente e criativo”, em seus estudos
aponta também que as criangas que estio inseridas em ambientes sensorialmente enriquecedores
apresentam “respostas fisiologicas mais amplas, maior atividade das areas associativas cerebrais,
maior grau de neurogénese” (formagao de novos neurénios em area importante para a memoria
como o hipocampo) e “diminuigao da perda neuronal (apoptose funcional)” (MUSZKAT, 2011, p.69).

A musica também favorece “a ativacao dos chamados neurénios em espelho, localizados em
areas frontais e parietais do cérebro, e essenciais para a chamada cognigdo social humana”, um
conjunto de processos cognitivos € emocionais responsaveis pelas fungdes de empatia, ressonan-
cia afetiva e compreensao de ambiguidades na linguagem verbal e ndo verbal (MUSZKAT, 2011,
p.69

As novas concepg¢des no ensino em arte desenvolvidas nas ultimas décadas buscam combi-
nar a metodologia do ensino da musica e o conteudo trabalhado, superando assim o aprendizado
somente da técnica, e oportunizando a “sensibilizagdo a musica e ao crescimento pessoal por meio
da expresséo espontanea” (ZAGONEL, 2012, p.127).

Para Doria (2013) é positivo o trabalho com a musica sob a perspectiva sécio interacionista,
pois dentre outras contribuicbes oportunizam a composigao de novos acervos didaticos pedagoégi-
cos que consistem na selegcdo de obras representativas de grupos e sociedade que sao valoriza-
das, dentro de determinada época e cultura, construindo assim nos aprendizes uma interagdo que
possibilita transformacéo.

Tanto Zagonel (2012) quanto Doria (2013) defendem a necessidade de qualificagao docente
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para o ensino de musica, pois ndo basta apresentar suportes musicais aos estudantes, mas é pre-
Ciso que se promova uma interagao entre a arte e o conhecimento, cultivando o habito de apreciar,
interpretar e criar artisticamente.

O trabalho com a linguagem musical, segundo Cunha e Volpi (2008) é relevante na edu-
cacao basica por seus inumeros beneficios nas atividades que exigem disciplina, concentragéo,
desenvolvimento das fungdes cognitivas e criativas, expressdo de sentimentos, desenvolvimento
da vida afetiva e social” e defendem:

Experiéncias musicais sao favoraveis tanto do ponto de vista académico e intelectual, como
também sob a perspectiva de que os aspectos musicais, artisticos e estéticos inerentes a
arte musical aproximam os alunos da produgéo cultural enriquecendo suas vidas. (COSTA-
-GIOMI, 2006; SEKEFF, 2002 apud CUNHA e VOLPI, 2008, p. 88).

Dentro do contexto educacional as atividades criativas e expressivas a partir do trabalho com
musica vém assumindo um papel de destaque nas acdes de prevengao e reabilitagdo cognitiva,
emocional, social de criangas e jovens, dessa forma a “musicoterapia” apresenta-se como uma op-
¢ao de trabalho com a arte ao possibilitar que a pessoa interaja com a linguagem musical e leve os
sujeitos a “perceber-se na expressao de seu repertdrio de significados e sentidos afetivo-musicais”
e isso os impulsiona a “apropriar-se de sua realidade passando a agir no meio social de forma mais
critica e criativa” (CASTRO, ABRAMOVAY, ANDRADE, 2001 apud CUNHA e VOLPI, 2008, p. 89).

Dentre os desafios a serem enfrentado pela oferta de bons trabalhos com musicalizagdo na
educacéo basica Brito (2003) aponta o despreparo da maioria dos educadores musicais em relagao
ao “permitir-se explorar e criar junto com a crianga, desconstruindo estruturas rigidas e ultrapassa-
das”, pois € necessario o conhecimento em relagcdo da crianga com a musica e destaca:

Ensinar musica, a partir dessa otica, significa ensinar a reproduzir e interpretar musicas,
desconsiderando a possibilidade de experimentar, improvisar e inventar como ferramenta
pedagdgica de fundamental importancia no processo de constru¢cdo do conhecimento musi-
cal (Brito, 2003, p. 52 apud PASSARINI et al, 2012, p. 4).

Nos estudos de Passarini et al., (2012) o processo de ensino aprendizagem da musica acon-
tece por diversas experiéncias entre o corpo e no movimento, na escuta, no respeito ao tempo e
espago do outro, na espontaneidade e na capacidade criativa na relagcdo com esse outro e séao
aprendizagens que promovem mudancgas e desenvolvimento pessoal, possibilitadores de expres-
sbes sonoro-musicais nao verbais e o desenvolvimento das habilidades musicais, todos em um
mesmo nivel de importancia.

Em acordo com Britto (2003) a escuta é importante por estimular a atengéo e concentragéo e
promover a consciéncia com relagcao aos elementos sonoros e as diferentes sensacdes provocadas
pelo som, considerando ainda a importancia do ambiente no qual os aprendizes estédo inseridos
como fonte de paisagem circundante, destacando mais uma vez o papel dos educadores ao pro-
mover “informacgdes e vivéncias que irdo enriquecer e ampliar a experiéncia e o conhecimento das
criangas”, ndo somente sob a 6tica musical, mas integralmente, o que deve ser o “objetivo priorita-
rio de toda proposta pedagogica” (BRITO, 2003, p. 45).

O importante é a crianga, o sujeito da experiéncia e ndo somente a musica, como muitas si-
tuacdes de ensino musical insistem em considerar: “a educagao musical nao deve visar a formagao

de possiveis musicos, mas sim a formagao integral das criancas hoje” (BRITO, 2003, p. 45).
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Na educacao formal a musica desempenhou diversas fungdes e foi aplicada de muitas for-
mas conforme apontaram autores e documentos ministeriais consultados, atualmente esta pre-
sente na educacgao basica dentro do campo Linguagens, sendo defendida como produgao social,
cultural e historica de cada povo, ja que sempre esteve associada as tradigdes e as culturas de
cada época.

Por apresentar estreita relagdo com os estudantes em fase de desenvolvimento a linguagem
musical possibilita um trabalho significativo e contextualizado no qual a partir das interagdes entre
as criangas e as atividades musicais constituem-se um fator determinante para uma aprendizagem
tanto cognitiva como global dos sujeitos e assim por sua relevancia no desenvolvimento deve ser
trabalhada desde os anos iniciais na da escolarizagao.

Com o delineamento da revisao bibliografica pode-se perceber que a importancia da musica,
enquanto articuladora do desenvolvimento do ser humano, e de suas habilidades e capacidades
fisicas, psicoldgicas, cognitivas, sociais e culturais foi possivel responder ao problema inicialmente
levantado e compreender que as atividades com a linguagem musical possibilitam diversas apren-
dizagens, contudo ainda é preciso qualificar os profissionais.

O objetivo da pesquisa era compreender a contribuicdo da musicalizagado na educagao ba-
sica e apoOs o estreitamento com obras, autores e na observacado da pratica em sala de aula é
possivel afirmar que o trabalho com a musica contribui em diversos aspectos, inclusive na melhoria
da qualidade de vida, portanto precisa ser oportunizada nao somente como forma de lazer e recrea-
¢ao, mas a partir de um trabalho com seus préprios conteudos, permitindo assim sua apreciagao,
seu fazer e sua experimentagao.

Por fim, defende-se que ao ofertar apresentar praticas musicais o profissional contara um
recurso relevante para observar, planejar e avaliar a aprendizagem e do desenvolvimento dessa
criangca de forma global e o presente estudo busca somar argumentos para a construcido de um
processo de ensinar e aprender musica que permita aos estudantes realmente aprofundar-se na
fascinante area da linguagem musical.
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RESUMO

O artigo tem como obijetivo refletir sobre o impacto do uso das Novas Tecnologias da Informagéao e
Comunicagao — NTIC’s como ferramenta pedagdégica. Analisa de forma generalizada em que medida
os professores podem deterem competéncia informacional para o uso e ensino nas salas de aulas,
questiona como estas ferramentas possibilitam a substituicdo dos livros, e ainda as modificagcbes
que permeiam o fazer pedagodgico, de como se dara esta passagem da aula expositiva tradicional
e suas consequéncias para a Educacao. Aborda os avangos tecnologicos e as contradi¢gées da co-
municagao, em nosso pais, reflete como estes meios de comunicacao estdo modificando o cotidiano
da educacao na sociedade ao enfatizar a importancia da utilizacdo das NTIC’s para educagao no
mundo contemporaneo.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias da Informagao e Comunicagao; Competéncias; Ferramentas..

INTRODUGAO

A tradicao oral nos diz que desde as pinturas nas cavernas, feitas pelos nossos ancestrais,
perpassando pelos registros inicialmente cunhados em argila, a transmisséo de registro do conhe-
cimento humano, e sua consequente dispersdo dos saberes, estdo atualmente passando por uma
quebra de paradigmas no que tange as novas tecnologias digitais como repositério dos saberes
elaborados pela humanidade e sua consequente passagem para as Novas Tecnologias da Informa-
¢ao e Comunicagédo — NTIC’s. Em nossos tempos, apds a evolugdo da escrita por Gutenberg, que
propiciou a disseminacao e uso do livro, que revolucionou a humanidade com a popularizagado da
escrita e consequentemente o ensino, principalmente nas universidades medievais e mais recen-
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temente em termos semanticos e descritivos, temos uma série de parafernalias ditas pedagdgicas,
tais como o datashow, o e-board, e-book, o tablet, celulares, smartphones etc. Tais equiparados
tecnolégicos surgiram como inovador, que vieram para registrar, recuperar informagdes difundir
amplamente os saberes, que estao atualmente inseridas no ambiente escolar, seja fisica ou virtual-
mente. E comum tomarmos conhecimento de seus usos pelos alunos, seja em sala de aula, o que
€ banal em escolas particulares, ou fora de sala de aula, atualmente o computador e o0 acesso a
internet, tornou-se corriqueiro, mesmo para os alunos da rede publica de ensino, uma vez que tanto
os celulares quanto os computadores pessoais sdo meios de acesso a grande rede, € mesmo em
casos que o0 acesso € restrito, sabe-se do uso através das Lan Houses.

Entretanto, trataremos aqui de fazermos algumas considerag¢des acerca da aplicabilidade in-
discriminada de seu uso, mau uso ou a falta deste e sua consequente disseminacao pelas escolas.
Chegando ao ponto em que uma escola particular em nossa cidade langar campanha publicitaria
e afirmar serem os tablets substitutos dos livros, como se a tecnologia por si, fosse sinbnimo de
aprendizado garantido, fato este que nos leva a pensar o papel do professor ante as estas tecnolo-
gias. Em Revista O povo (2012)., assinada por Janaina Bras, que faz uma retrospectiva intitulada
Educacéo, Tecnologia e Professor: ENSINO BASICO Substituicdo de livros por tablets, greves e
fraude marcaram o ano da educacéo, enfoca a situacédo dos professores queixosos das condi¢des
de trabalho, paradoxos das tecnologias em sala de aula e percal¢os do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), foram presencgas constantes em 2011:

Professores e gestores tém em méaos as responsabilidades de ensinar de modo integrado e
menos unilateral. As novas tecnologias e interdisciplinariedade do Enem podem ser aliados
dessa empreitada: docentes insatisfeitos, ndo. (Revista O povo, 2012, p.38).

As inovagdes tecnoldgicas trazem as sociedades novas praticas e novas formas de fazer
técnicas e com a implantacao das NTIC’s, ndo foram diferentes passaram também a fazerem parte
do processo globalizante, um passo que se tornou praticamente irreversivel.

Para Pierre Lévy (2008):

Uma técnica ndo € boa, nem ma (isto depende dos contextos, dos usos e dos pontos de
vista), tampouco neutra (ja que de um lado abre e de outro fecha o espectro das possibili-
dades). Nao se trata de avaliar seus “impactos”, mas de situar as irreversibilidades as quais
um de seus usos nos levaria, de formular os projetos que explorariam as virtualidades que
ela transporta e de decidir o que fazer dela. (LEVY, 2008, p. 26).

E em assim sendo entdo como ficariam as aulas, virariam salas de multimeios? Estamos
lidando com a morte do livro? Estamos diante de uma nova ordem educacional? Os professores es-
tao habilitados para lidarem como essa nova tecnologia? Existe inclusao tecnoldégica nas unidades
escolares do Brasil? E como se dara esse processo? Como se dara de inclusao digital na escola
publica? Esta o professor habilitado a trabalhar com estas ferramentas informacionais? Sao essas
questdes que nos propomos a responder ao longo deste artigo.

COMPETENCIA INFORMACIONAL PARA O PROFESSOR

Considerada como grande meio de comunicagado de massa e disseminadora de informacgdes

instantaneas, a televisao foi o grande veiculo de recepgao, no mundo no pés-guerra, atualmente,
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entretanto considera-se que a revolugéo informacional se deu com a criagdo das redes digitais que
foram observadas a partir da década de 80, gerando uma mudanga de comportamento dos jovens
ante as tecnologias analdgicas audiovisuais. Assim, temos 0 nascimento de uma nova geragéo, e
consequentemente devemos estar antenados a essa nova forma de estar nessa sociedade.

Levando-se em consideragao as influéncias que as transformacdes das NTIC’s ocorridas
em nossa sociedade atualmente, na qual o professor ndo pode e nem deve ficar alheio a essas
inovagdes. Faz-se necessario que o professor esteja atento as essas tendéncias, ressignificando
assim o seu fazer pedagdgico, ressaltando o carater dialégico dessa nova forma de lidar e fazer a
educacdo. Segundo Paulo Freire (1977), em uma época em que n&o existia nenhuma referéncia ao
mundo digital, ao explicitar que:

Educar e educar-se na pratica da liberdade é tarefa daqueles que sabem que pouco sabe
— por isso, sabem que sabem algo e podem assim chegar, a saber, mais -, em didlogo
com aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que este, transformando
seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais.
(FREIRE,1977 p.25).

Ante a esse novo cendrio que se constréi a partir do surgimento das novas tecnologias. E
Necessario, porém que além do conhecimento tecnoldgico esse profissional busque capacitagao
continua, senso critico, proatividade, ousadia, curiosidade, espirito investigativo, empreendedoris-
mo, dinamicidade uma vez que o uso destas tecnologias se tornou um quesito fundamental para a
profissdo do pedagogo do século XXI, a esse respeito ressaltamos:

Tantas mudancgas - e tao rapidas — exigem profissionais atualizados, preparados, criativos,
motivados. O que demanda mais horas de servico e dedicacdo. Sem professores satisfeitos,
essa conta nao fecha. Pelo menos ndo bem. (Revista O povo, 2012, p.38).

Ainda na Revista O Povo (2012), cabe ressaltar a entrevista feita ao Prof. Adriano Vargas
Freitas (Doutorando em Educagao Matematica pela PUC-SP, Mestre em Educagéao pela UCP-RJ,
Especialista em Ensino de Matematica pela UFRJ e autor do livro Com giz e laptop: da concepgao
a integracao das politicas publicas de informatica):

Quais sao os desafios da tecnologia inserida na educagao publica? Basta comprar materiais
e instala-los na escola?

Adriano Vargas Freitas:

O grande desafio da insercao de tecnologias mais atuais, tais como o laptop, o tablet ou o
quadro digital, consiste justamente na verificacdo por parte dos gestores administrativos da impor-
tancia de proporcionar aos professores uma capacitagao continuada, e um sélido suporte peda-
gogico. Além disso, é necessaria a atualizagdo dos curriculos escolares, com atengcao para novas
demandas da sociedade em que 0 acesso a informagao € cada vez maior.

Esse novo fazer pedagdgico, ndo se restringe apenas ao uso, mas, apesar dele, temos um
alunado que também devido as NTICs, que se diferencia do aluno de outras épocas. Sendo o do-
cente nao apenas participe do ensino, devendo ele estimular o discente, tanto ao utilizar recursos
digitais educativos, como o datashow. Propondo em sala de aula, como por exemplo, pesquisas
geograficas com o uso de jogos educativos, e a confecgao de blogs, tendo em vista a redagao e
slides em seus trabalhos de pesquisa, isto claro acentuando a importancia das fontes de pesquisa
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a serem utilizadas, para que elas tenham idoneidade em seus trabalhos escolares.

Com a introdugao das NTIC’s, houve uma revolugdo nas formas de comunicacéo que Pierre
Lévy (2008) compara: “Com a roda e a navegacéo que abriram seus horizontes; com a escrita, o
telefone e o cinema que infiltraram com seus signos...”

Assim, tal aperfeicoamento tecnolégico influi decisivamente nas formas do fazer comuni-
cacional e na disseminagao da informacéo. Sendo caracteristica deste processo a eliminagao de
fatores temporais-espaciais, diminui¢ao dos custos, bem como a rapidez nas transmissées das in-
formagdes, evidéncias da nossa cultura e sociedade. Nesse sentido, Pierre Lévy (2008) aduz que:

Mesmo supondo que realmente existem trés entidades —técnica, cultura e sociedade- em
vez de enfatizar o impacto das tecnologias, poderiamos pensar que tecnologias sdo produ-
tos de uma sociedade e de uma cultura.

Nesse novo caminho as NTIC’s junto com a educag&o sao colocadas a disposi¢do de um
projeto educacional que, ideologicamente favorece as possibilidades de inovagédo e descentrali-
zacao, do sistema formal. Entendemos que o papel das NTICs ndo se resume a isso, assumindo
caracteristicas bem mais profundas no que se refere ao novo desenho do fazer educacional.

Assim sendo, no final do século XX o novo paradigma tecnolégico cria novas possibilidades
e transforma os processos da economia, politica, relagdes sociais e culturais € no caso educacio-
nais. Tais processos fazem surgir uma nova configuracao resultante das interagcdes, também no-
vas, entre as diferentes dimensdes das atividades humanas. As maneiras de ser e fazer e mesmo
de ser e pensar da humanidade, em constante mutacéo sdo alteradas pela evolugéo tecnolédgica. E
fundamental nessa analise percebemos que o elemento na terceira revolugao das praticas huma-
nas séo as NTIC’s.

CONSIDERANDO OS MODELOS TRADICIONAIS E OS MODELOS TECNOLOGICOS

Fazemos meng¢ao a nossa realidade brasileira, dos excluidos informacionais dos alunos de
escola publica, na qual sequer existe o acesso as tecnologias digitais, apesar de que nas quais
como é sabido, muitas vezes existe o material, mas, geralmente estes ficam permanentemente en-
caixotados e os alunos, por ndo contar com esse ambiente em seu local de estudo, ficam excluidos
do processo informacional escolar. Isso na escola publica, seja por falta de interesse dos diretores
dessas escolas seja pela falta de suporte fisico e técnico. Ante a tantas variaveis questionamos
como podemos passar para a leitura digital se sequer concluimos a democratizagéo da leitura no
suporte em papel?

E certo que mudancas tecnolégicas sempre fizeram parte das praticas do cotidiano da hu-
manidade, basta rememorarmos o avancgo tecnologico e social advindo com a Revolug¢ao Industrial
iniciada na Inglaterra, entretanto na atual Sociedade da Informagao e do Conhecimento, corrobora-
mos com Pierre Lévy (2008) ao afirmar que:

Mesmo supondo que realmente existem trés entidades —técnica, cultura e sociedade- em
vez de enfatizar o impacto das tecnologias, poderiamos pensar que tecnologias sao produtos de
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uma sociedade e de uma cultura. (LEVY, 2008,p.22).

Entretanto tal impacto deve ser mais bem estudado uma vez que, as disparidades educa-
cionais sdo gritantes em nosso pais e especificamente em nossa cidade, em matéria divulgada no
Jornal O POVO (2011) em primeiro de setembro, durante evento no qual professores e autores
de livros debatem conteudo de livros didaticos. No decorrer do Seminario: Construindo Praticas
Pedagogicas em Histéria e Geografia, promovido pela editora da Fundagao Demdcrito Rocha, os
professores de oitenta instituicdes de ensino, tiveram oportunidade de trocar experiéncias com os
autores dos livros didaticos que utilizam em sala de aula. Ou seja, estamos nos referindo a sala
de aula desconectada, aquela que ainda ndo capacitou o professor para a pratica do digital, que
compde a realidade escolar brasileira em relagdo aos usos e aplicagdes das novas tecnologias da
informagéo e comunicagdo como ferramentas pedagdgicas.

Como educadores nao podemos nos furtar a esses questionamentos, uma vez que como
atores sociais, devemos langar um olhar mais agugado acerca da realidade que nos circunda. Tal-
vez a propaganda escolar citada acima pela referida escola particular, tenha sido infeliz ao alardear
a substituicdo do livro, sem medir as consequéncias.

Em artigo publicado na revista Epoca de junho (2011), que traz como manchete de capa: O
ensino digital funciona: novas pesquisas revelam como a tecnologia ajuda a melhorar as notas na
escola, relata a aplicabilidade tecnoldgica durante uma aula na Graded School em S&o Paulo ao
utilizar-se computadores interligados a internet, lousa digital exercicios corrigidos a partir da exposi-
¢ao de videos. Questiona se o uso das tecnologias para ensinar faz os alunos aprenderem mais, e
em seguida responde que sim, partindo de estudos feitos pela Fundagéao Carlos Chagas, realizados
em escolas do municipio de José Freitas.

Tal municipio, situado no interior do Piaui teve desde 2009, seus alunos avaliados apos a
aplicacao de lousas interativas, laptops individuais, e softwares educativos, utilizados como ferra-
mentas educativas. De acordo com esse estudo os alunos melhoraram em matematica em média
8,3 pontos, em relagao aos que nao utilizaram tal aparato tecnolégico. Relata ainda que estudo da
UNESCO avaliou o desempenho de alunos da rede publica de Hortolandia, em Sao Paulo, ao utili-
zarem-se as mesmas ferramentas, o avancgo foi de duas a sete vezes maior em relagdo aos colegas
de sala de aula comuns.

Ressalta que o sucesso depende de como a tecnologia € utilizada, ndo adiantando trocar o
caderno pelo notebook ou tablet. Nesse caso, estariamos ao mesmo tempo que falamos em supor-
te descrevendo metodologias educacionais, 0 que ndo vem a ser a questao central, mas uma parte
consideravel desta questdo, uma vez que o advogado Ticiano Sampaio, advogado residente em
Fortaleza coloca em entrevista que: “Meu interesse é colocar a questdo no campo da racionalidade,
sem deixar que certas posturas exaltadas, muitas delas artificiais, fagam tanto barulho ao ponto de
nao podermos analisar os detalhes interessantes da questao.”

Assim sendo vamos a quest&o, no proprio artigo, da Epoca Mark Weston (estrategista edu-
cacional) da fabrica de computadores Dell, recomenda boas praticas de ensino, cinco ao todo, a
saber; Saber para que usar a tecnologia; transformar o jeito de dar aula; Mudar a relagao entre
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professor e aluno; Formar e treinar os professores; Reformar a cultura da escola.

E adverte o fato de a tecnologia servir de mediadora educacional uma vez que “se um livro
nao funciona para o aluno, troca-lo por um livro digital ndo vai resolver o problema”. Ou seja, n&o se
trata de substituir um artefato por outro, mas, de aliar praticas ao uso deste artefato, ou ainda como
fazer a tecnologia em prol do fazer pedagdgico, bem como inovar e aliar tais praticas educacionais.
O que discutimos aqui € algo bem mais basico, como a difusdo do conhecimento humano e ndo um
mero fetiche pela tecnologia.

Para Makinson, as empresas de Tl estao tentando entender a relagao entre, conteudo e vei-
culo:” Temos que ser indispensaveis para o processo para nao sermos aniquilados”. Tomemos para
a biblioteconomia o conselho desse profissional da industria editorial, temos que nos mostrarmos
com trabalho e dedicagado e competéncia ao mercado que ora se apresenta, para nao incorremos
o risco de além de perdemos nossa atuagcdo no mercado sermos omissos ante a essa tecnologia
que veio para ficar.

Por outro lado, a empresa fabricante desses equipamentos esta de parabéns por ter alcan-
¢ado uma projecao tdo marcante no mercado, podemos até dizer que a escrita nasceu no tablete
e a ele volta? Podendo tal inovagao vir a tornar obsoleto profissionais como: livreiros, editores,
bibliotecarios e profissionais das areas afins.

CONSIDERAGOES FINAIS

Lidamos com diversas ideias acerca da recepg¢ao das NTIC’s, em sala de aula. Cremos que
as NTIC’s, os outros materiais pedagogicos em suporte fisico nunca serao substituidos pelos digi-
tais, assim como o professor e sua aula expositiva nunca serao substituidos por teldes. Entretanto
cabe a Educacéo, ante esse novo cenario tecnoldgico, uma reformulagéo em seus curriculos tendo
em vista essa nova demanda.

Constatamos que o inicio do processo, estudo e a apropriagdo da comunicagéo registrada
eletronicamente, no caso das NTIC’s e as transformagdes no dmbito pedagdgico tecnoldgico e in-
formacional influenciaram nao s6 no nosso cotidiano, mas principalmente nas buscas de respostas
e de tomadas de decisdes imprescindiveis para a vida em sociedade.

Compreendemos ainda que a sala de aula € um espaco interativo dialégico e a escola, lugar
de ressignificagao das praticas educativas. E que mesmo apds tantos séculos de existéncia, o fazer
pedagdgico como o conhecemos resistiu e continuara resistindo, uma vez que como pedagogos
temos que langar um olhar mais agugcado sobre esta questdo ao conceber o perfil dessa nova so-
ciedade digital e a percebermos e recebermos em nossas atividades.

Ao inferirmos tais tendéncias, concordamos com Suaiden (1995), ao afirmar que o rumo da
instituicdo depende de sua capacidade de interagdo com a comunidade, em vista de estudos feitos
na area. Sendo a comunidade descrita como determinado local dotado de coesao social e vida
comum, além do fendmeno da coletividade e de seus interesses. A sociedade como uma concen-
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tracao e interacao de varias comunidades. Uma vez que a Internet, como fator de cultura, aprendi-
zagem e democratizagdo na escola, pode ser uma oportunidade para a educagao reafirmar o seu
lugar historicamente, libertando-se das amarras do tempo e do espago escolares circunscritos a
normatizagao e regulacédo da razao instrumental. Enfim, acordamos no que se refere as relagdes
estabelecidas virtualmente séo diferenciadas dos tempos da geragao do radio e da televiséo, nao
almejamos manter uma visao restritiva, uma vez que muitas outras profissdes foram sensivelmente
alteradas pelas ferramentas oriundas das NTIC’s .
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