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ARTE NA EDUCAGCAO

ANDREA APARECIDA OLIVEIRA DO AMARAL

Professora na rede publica de Sdao Paulo..

RESUMO

O presente trabalho aborda a importancia da arte na educagao, destacando seu papel fundamental
no processo de ensino-aprendizagem e na formagao integral dos estudantes. A arte € compreendida
como uma forma de conhecimento que contribui para o desenvolvimento cognitivo, emocional, social
e cultural dos individuos. Ao longo do estudo, discute-se como o ensino da arte favorece a criativi-
dade, o pensamento critico, a sensibilidade e a expresséo, elementos essenciais para a construgao
da identidade e da autonomia dos alunos. O trabalho também analisa o percurso histérico do ensino
da arte e os desafios enfrentados no contexto escolar, como a desvalorizagao curricular, a falta de
recursos e a necessidade de formacao adequada dos professores. Além disso, ressalta-se a con-
tribuicdo da arte para a inclusao, o respeito a diversidade cultural e o fortalecimento das relagdes
sociais no ambiente escolar. Conclui-se que a arte na educacgao possui um carater transformador,
sendo indispensavel para a construgcdo de uma educagao mais humanizada, democratica e com-
prometida com o desenvolvimento pleno do ser humano.

PALAVRAS-CHAVE: Arte; Educacao; Formagao humana.

INTRODUGAO

A arte sempre esteve presente na histéria da humanidade como uma forma de expressao,
comunicagao e compreensao do mundo. Desde os primeiros registros nas cavernas até as mani-
festagcbes artisticas contemporaneas, a arte reflete valores culturais, sociais e histéricos de dife-

rentes povos e épocas. Nesse sentido, a arte na educagdo desempenha um papel fundamental no
5
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desenvolvimento integral do ser humano, contribuindo ndo apenas para a aprendizagem de conte-
udos, mas também para a formacao critica, sensivel e criativa dos individuos.

No contexto educacional, a arte vai além do simples fazer artistico. Ela possibilita a expres-
sdo de sentimentos, ideias e percepgdes, promovendo o autoconhecimento e o respeito a diver-
sidade cultural. A presenga da arte no ambiente escolar favorece a construgdo do pensamento
critico, estimula a imaginagédo e amplia as formas de leitura e interpretagcédo da realidade.

Historicamente, o ensino da arte passou por diferentes concepgdes, sendo, em muitos mo-
mentos, desvalorizado ou tratado como uma atividade secundaria no curriculo escolar. No entanto,
ao longo do tempo, estudos e praticas pedagdgicas passaram a reconhecer a importancia da arte
como area de conhecimento essencial para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos
estudantes.

No Brasil, a arte na educacéo sofreu influéncias de movimentos pedagdgicos e culturais,
bem como de politicas publicas educacionais. Apesar dos avangos legais que garantem a arte como
componente curricular obrigatério, ainda existem desafios relacionados a sua efetiva valorizagao
nas escolas, como a falta de recursos, formacéo docente e compreensao de seu papel educativo.

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como objetivo analisar a importéncia da arte
na educacao, destacando suas contribui¢des para o processo de ensino-aprendizagem e para a
formacédo humana. Busca-se refletir sobre o papel da arte na escola e sua relevancia para a cons-
trugcdo de uma educagao mais sensivel, critica e inclusiva.

DESENVOLVIMENTO

A arte na educacgao pode ser compreendida como um instrumento fundamental para o de-
senvolvimento das multiplas dimensdes do ser humano. Por meio das linguagens artisticas, como
musica, dancga, teatro, artes visuais e literatura, os estudantes tém a oportunidade de explorar sua
criatividade e expressar suas emogdes de maneira livre e significativa.

Historicamente, o ensino da arte esteve associado, em muitos periodos, a reproducéo de
técnicas e modelos pré-estabelecidos, limitando a criatividade dos alunos. Com o avango das te-
orias pedagdgicas, especialmente a partir do século XX, passou-se a defender uma abordagem
mais expressiva e reflexiva, na qual o aluno assume um papel ativo no processo de aprendizagem
artistica.

A arte contribui diretamente para o desenvolvimento cognitivo, pois estimula a percepgéao, a
memoria, a atengao e a capacidade de resolver problemas. Além disso, favorece o desenvolvimen-
to emocional, ajudando o estudante a lidar com sentimentos, frustragdes e desafios. No aspecto
social, as atividades artisticas promovem a cooperagao, o dialogo e o respeito as diferengas.

No ambiente escolar, a arte também desempenha um papel importante na valorizagao da
cultura e da identidade. Ao trabalhar diferentes manifestagées artisticas, a escola possibilita o con-
tato com diversas culturas, ampliando o repertério cultural dos alunos e fortalecendo o respeito a
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diversidade. Dessa forma, a arte contribui para a formagao de cidadaos mais conscientes e parti-
cipativos.

No Brasil, a arte foi oficialmente reconhecida como componente curricular obrigatério com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB). No entanto, a pratica do ensino de arte
ainda enfrenta desafios, como a falta de profissionais especializados e a visdo reducionista que a
considera apenas como momento de lazer ou recreacao.

Apesar dessas dificuldades, a arte na educagao possui um enorme potencial transformador.
Quando trabalhada de forma planejada e contextualizada, ela contribui para uma aprendizagem
mais significativa, tornando o ambiente escolar mais dindmico, acolhedor e estimulante para alunos
e professores.

A arte, enquanto area do conhecimento, possui um papel fundamental na constru¢ao do
pensamento critico e na ampliagado das formas de aprendizagem. Diferente de disciplinas que prio-
rizam apenas conteudos objetivos, a arte permite multiplas interpreta¢des, estimulando o aluno a
pensar, questionar e criar. Esse carater aberto e reflexivo torna o ensino da arte essencial para uma
educacgao que valoriza a autonomia intelectual.

No contexto escolar, a arte contribui para a superagéo de praticas pedagogicas mecaniza-
das, que muitas vezes limitam o potencial criativo dos estudantes. Ao trabalhar com atividades ar-
tisticas, o professor cria oportunidades para que os alunos expressem suas vivéncias, sentimentos
e percepgdes sobre o mundo. Isso fortalece o vinculo entre escola e realidade social, tornando o
processo educativo mais significativo.

Outro aspecto relevante da arte na educacgao é sua contribuicdo para a inclusao. Alunos com
diferentes estilos de aprendizagem, dificuldades ou necessidades especificas encontram na arte
uma forma alternativa de expressao e comunicagao. Por meio do desenho, da musica, da danga ou
do teatro, esses estudantes conseguem participar ativamente das atividades escolares, sentindo-
-se valorizados e pertencentes ao ambiente educacional.

A arte também desempenha um papel importante no desenvolvimento da autoestima e da
identidade dos alunos. Ao produzir uma obra artistica, o estudante percebe-se como criador, capaz
de transformar ideias em algo concreto. Esse reconhecimento fortalece a confianga em si mesmo
e estimula a valorizagao de suas proprias capacidades, refletindo positivamente em outras areas
da aprendizagem.

No que se refere a formagao cultural, o ensino da arte possibilita o contato com diferentes
manifestagbes artisticas ao longo da historia. Ao conhecer obras, artistas e movimentos culturais,
os alunos ampliam seu repertorio e desenvolvem uma visdo mais critica sobre a producéo artistica
e cultural da sociedade. Esse conhecimento contribui para a compreensao do passado e do pre-
sente, além de estimular o respeito as diferengas culturais.

Arelacéao entre arte e sociedade € outro ponto que merece destaque. A arte reflete contextos
historicos, politicos e sociais, funcionando como uma forma de registro e interpretagao da realidade.
Ao explorar essa dimensao em sala de aula, o professor pode promover debates e reflexdes sobre
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temas relevantes, como identidade, desigualdade social, diversidade cultural e direitos humanos.

No cenario educacional atual, a interdisciplinaridade tem ganhado espagco como estratégia
pedagogica. A arte dialoga facilmente com outras areas do conhecimento, como histéria, lingua
portuguesa, matematica e ciéncias. Essa integragcéo favorece uma aprendizagem mais ampla, per-
mitindo que os alunos compreendam os conteudos de forma contextualizada e significativa.

Além disso, a arte contribui para o desenvolvimento da sensibilidade e da empatia. Ao entrar
em contato com diferentes expressodes artisticas, os alunos aprendem a perceber o outro, compre-
ender emogdes e respeitar pontos de vista distintos. Essas habilidades sao fundamentais para a
convivéncia social e para a formacao de cidadaos conscientes e solidarios.

Apesar de sua importancia, o ensino da arte ainda enfrenta desafios no cotidiano escolar.
Muitas instituicdes n&do dispéem de espagos adequados, materiais especificos ou carga horaria su-
ficiente para o desenvolvimento das atividades artisticas. Essa realidade evidencia a necessidade
de maior investimento e valorizagao da arte como componente curricular.

A formacao do professor de arte também é um fator determinante para a qualidade do en-
sino. Um profissional bem preparado, que compreende a arte como conhecimento e nao apenas
como atividade recreativa, é capaz de desenvolver praticas pedagogicas mais significativas. A for-
magao continuada torna-se essencial para acompanhar as transformacgdes educacionais e culturais
da sociedade contemporanea.

Outro desafio presente no ensino da arte é a visao utilitarista da educacéao, que prioriza disci-
plinas consideradas “centrais” para avaliagdes externas e mercado de trabalho. Essa l6gica acaba
marginalizando a arte, desconsiderando seu papel fundamental na formagdo humana. Superar
essa visao € um passo importante para a construgdo de uma educacgéo mais equilibrada e integral.

A utilizagdo das tecnologias digitais também pode ampliar as possibilidades do ensino da
arte. Recursos como videos, imagens digitais, aplicativos e plataformas virtuais permitem o acesso
a diferentes produgdes artisticas e estimulam novas formas de criagdo. Quando bem utilizadas, es-
sas ferramentas enriquecem o processo de ensino-aprendizagem e aproximam a arte do universo
dos alunos.

Nesse sentido, € importante destacar que a arte na educacio néo deve estar limitada a re-
producao de obras ou técnicas. O foco deve estar no processo criativo, na experimentagcado e na
reflexdo. Valorizar o percurso do aluno, e ndo apenas o resultado final, contribui para uma aprendi-
zagem mais significativa e menos competitiva.

A escola, enquanto espago de formacao social, tem o papel de garantir o acesso a arte
como direito cultural. Oferecer experiéncias artisticas diversificadas € possibilitar que os alunos
desenvolvam uma visao mais ampla do mundo e de si mesmos. A arte, nesse contexto, atua como
ferramenta de transformacao social e emancipagao.

Portanto, o ensino da arte precisa ser compreendido como parte essencial do curriculo es-
colar, contribuindo para o desenvolvimento intelectual, emocional, social e cultural dos estudantes.
Investir em arte na educacao ¢ investir em uma formacdo mais humana, critica e sensivel, capaz
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de responder as demandas da sociedade atual.

A arte na educacgao também se destaca como um importante meio de estimulo a criatividade,
competéncia cada vez mais valorizada na sociedade contemporanea. Em um mundo marcado por
rapidas transformacdes, a capacidade de criar, inovar e pensar de forma flexivel tornou-se essen-
cial. O ensino da arte contribui diretamente para o desenvolvimento dessas habilidades, permitindo
que o aluno experimente, arrisque e encontre solugdes originais para diferentes situacgoes.

Além disso, a arte favorece o desenvolvimento da expressao oral e escrita. Ao interpretar
obras, participar de atividades teatrais ou refletir sobre producdes artisticas, os alunos ampliam
seu vocabulario e aprimoram sua capacidade de argumentagéo. Esse processo fortalece a comu-
nicacao e contribui para o desempenho em outras areas do conhecimento, evidenciando o carater
interdisciplinar da arte.

No ambito emocional, a arte atua como uma ferramenta importante para o equilibrio e o
bem-estar dos estudantes. Muitas vezes, criangas e jovens encontram dificuldades para expres-
sar sentimentos por meio da linguagem verbal. A arte surge, entdo, como um canal alternativo de
expressédo, permitindo que emogdes sejam exteriorizadas de maneira simbolica e saudavel. Esse
aspecto é especialmente relevante no contexto escolar, onde questées emocionais podem interferir
diretamente no processo de aprendizagem.

A arte também possibilita o desenvolvimento da percepcao estética, estimulando o olhar
critico e sensivel diante do mundo. Ao observar, analisar e produzir manifestagdes artisticas, os
alunos aprendem a valorizar detalhes, cores, formas e sons, desenvolvendo uma relagao mais
atenta com o ambiente que os cerca. Essa sensibilidade contribui para a formagao de individuos
mais conscientes e responsaveis em relagao ao espacgo social e cultural.

Outro ponto importante € a contribuicdo da arte para o fortalecimento da identidade cultural.
Ao trabalhar manifestag¢des artisticas locais, regionais e nacionais, a escola valoriza a cultura bra-
sileira e promove o reconhecimento das raizes historicas e culturais dos alunos. Essa valorizagao
€ fundamental para a construgcdo de uma identidade positiva e para o combate a preconceitos e
discriminagdes.

A arte na educagao também favorece o trabalho coletivo e a convivéncia social. Atividades
como apresentagdes teatrais, produgdes musicais e projetos artisticos em grupo exigem coopera-
¢ao, dialogo e respeito mutuo. Essas experiéncias contribuem para o desenvolvimento de habilida-
des sociais essenciais, como empatia, escuta e resolugcéo de conflitos.

No contexto da educagao contemporanea, marcada pela diversidade, a arte se apresenta
como uma ferramenta potente para a incluséo e o respeito as diferengas. Por meio das linguagens
artisticas, é possivel abordar temas como diversidade cultural, étnica e social, promovendo refle-
xdes criticas e contribuindo para a construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A pratica pedagogica do ensino da arte deve considerar o aluno como protagonista do pro-
cesso educativo. Isso significa valorizar suas experiéncias, conhecimentos prévios e formas de
expressao. Quando o aluno se reconhece no conteudo trabalhado, o aprendizado torna-se mais
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significativo e duradouro.

Entretanto, ainda € comum encontrar praticas que reduzem o ensino da arte a atividades
repetitivas e descontextualizadas. Esse tipo de abordagem limita o potencial educativo da arte e
desestimula o interesse dos alunos. Superar essas praticas exige reflexao, planejamento e compro-
misso por parte dos educadores e das instituigdes de ensino.

A formacao continuada dos professores de arte € fundamental para enfrentar esses desa-
fios. Atualizar-se sobre metodologias, linguagens artisticas e recursos pedagdégicos contribui para
um ensino mais dindmico e conectado com a realidade dos estudantes. O professor, nesse contex-
to, atua como mediador, incentivando a criatividade e o pensamento critico.

Além disso, politicas publicas que valorizem a arte na educagao séo essenciais para garantir
sua efetiva insercdo no curriculo escolar. Investimentos em infraestrutura, materiais e formacao
docente refletem diretamente na qualidade do ensino e na valorizagao da arte como area do co-
nhecimento.

A escola, enquanto espaco de formacgao integral, precisa reconhecer a arte como elemento
central no desenvolvimento humano. Ao proporcionar experiéncias artisticas significativas, a insti-
tuicdo contribui para a formacéo de individuos mais sensiveis, criticos e criativos, preparados para
atuar de forma consciente na sociedade.

Dessa maneira, a arte na educacgao reafirma seu papel como instrumento de transforma-
¢ao social. Ao estimular a reflexdo, a expressao e a criatividade, a arte possibilita novas formas
de pensar e agir no mundo, contribuindo para a construgdo de uma educacéo mais humanizada e
democratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise realizada, € possivel compreender que a arte na educagao exerce um
papel essencial na formacgao integral dos estudantes. Mais do que uma disciplina curricular, a arte
representa uma forma de conhecimento que possibilita a expressao, a reflexdo e a construgao de
sentidos sobre o mundo.

Observa-se que, ao longo da histdria, o ensino da arte passou por diferentes concepgdes,
sendo, em muitos momentos, subestimado no contexto escolar. No entanto, os avancgos tedricos
e legais demonstram o reconhecimento crescente de sua importancia para o desenvolvimento hu-
mano e social.

Apesar disso, ainda € necessario superar desafios relacionados a valorizagdo da arte na
escola, como o investimento em formag¢ao docente e a ampliagao de recursos pedagogicos. A efe-
tiva insercao da arte no curriculo escolar exige compromisso das instituicdes educacionais e das
politicas publicas.

Dessa forma, conclui-se que a arte na educagao contribui significativamente para a forma-
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cao de individuos mais criticos, criativos e sensiveis. Investir no ensino da arte é investir em uma
educacado mais humanizada, capaz de formar sujeitos conscientes de seu papel na sociedade e
preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Diante das reflexdes apresentadas ao longo deste trabalho, torna-se evidente que a arte
ocupa um lugar indispensavel no contexto educacional contemporaneo. Sua presenga no curri-
culo escolar ndo deve ser vista como complementar ou secundaria, mas como parte essencial do
processo formativo dos estudantes, contribuindo de maneira significativa para o desenvolvimento
integral do ser humano.

A arte possibilita experiéncias que vao além da aprendizagem de conteudos, promovendo o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e do pensamento critico. Essas dimensbes séo
fundamentais para a formacgao de sujeitos capazes de compreender a realidade de forma ampla e
de atuar de maneira consciente e responsavel na sociedade em que estao inseridos.

Além disso, a valorizacido da arte na educacao contribui para a construgao de um ambiente
escolar mais democratico e inclusivo. Ao permitir diferentes formas de expressao, a arte respeita
as singularidades dos alunos e reconhece suas identidades culturais, fortalecendo o sentimento de
pertencimento e a valorizagao da diversidade.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel do educador no ensino da arte. O professor
assume a funcdo de mediador do conhecimento, incentivando a reflexdo, a experimentacédo e o
didlogo. Para isso, € fundamental que haja investimento em formagao docente, garantindo praticas
pedagogicas mais conscientes e alinhadas as necessidades educacionais atuais.

Por fim, conclui-se que investir na arte na educacao é investir em uma formagao mais huma-
na, sensivel e transformadora. A arte amplia horizontes, estimula o pensamento critico e contribui
para a construgdao de uma sociedade mais justa e culturalmente rica. Portanto, sua valorizagéo no
ambiente escolar é essencial para o fortalecimento da educagao e para a formacgao de cidadaos
criticos, criativos e comprometidos com a transformagao social.

Ao considerar todos os aspectos discutidos neste trabalho, reafirma-se a importancia da arte
como elemento estruturante do processo educativo. A arte contribui para a formagao de sujeitos
criticos, sensiveis e criativos, capazes de interpretar o mundo de forma mais ampla e reflexiva. Sua
presencga na escola amplia possibilidades de aprendizagem e fortalece o desenvolvimento humano
em suas multiplas dimensdes.

A valorizagdo do ensino da arte também esta diretamente relacionada a construgdo de uma
educagao mais significativa e contextualizada. Quando a arte é trabalhada de forma consciente, ela
estabelece conexdes entre o conhecimento escolar e a realidade dos alunos, tornando o aprendi-
zado mais proximo, interessante e relevante. Esse vinculo favorece o engajamento dos estudantes
e estimula a participacao ativa no processo educativo.

Outro ponto fundamental refere-se ao compromisso das instituicdes educacionais e das po-
liticas publicas com a efetiva inser¢cao da arte no curriculo. Garantir condigbes adequadas para
o ensino da arte, como espagos, materiais e profissionais qualificados, é essencial para que seu
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potencial educativo seja plenamente desenvolvido. A auséncia desses elementos compromete a
qualidade do ensino e limita as possibilidades pedagogicas.

Dessa maneira, conclui-se que a arte na educacdo desempenha um papel transformador,

contribuindo para a constru¢gao de uma escola mais humana, democratica e inclusiva. Investir na

arte € investir na formacao de cidadaos conscientes, criticos e preparados para enfrentar os desa-

fios da sociedade contemporanea, reforcando o compromisso da educacédo com o desenvolvimento

integral do ser humano.
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RESUMO

A inclusao digital € um dos maiores desafios estruturais do Brasil no século XXI, transcendendo o
simples acesso a internet para englobar a capacidade de utilizagado produtiva e critica das tecnolo-
gias da informacao e comunicacgao (TICs). Este artigo aborda a exclusao digital como um reflexo da
desigualdade social, evidenciando como barreiras econdmicas, geograficas e educacionais limitam
o pleno exercicio da cidadania. A pesquisa, de natureza bibliografica, discute como a falta de conec-
tividade e de letramento digital aprofunda as desigualdades socioeconémicas existentes. Conclui-se
que a inclusao digital € um pilar essencial para o exercicio pleno da cidadania no século XXI.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusao Digital; Cidadania; Desigualdade Social; Politicas Publicas.

INTRODUGAO

A transformacao digital acelerada, intensificada pela pandemia de COVID-19, colocou a co-
nectividade no centro das oportunidades educacionais, profissionais e de servigos publicos. No en-
tanto, a discrepancia entre aqueles que dominam as ferramentas digitais e os que nao tém acesso
a elas cria uma "nova forma de exclusao social", na qual a falta de acesso a dispositivos adequados
e internet de qualidade gera muitas barreiras.

A revolugéo tecnoldgica alterou as formas de interagao, trabalho e educagao. No entanto, a
inclusdo digital no Brasil ainda enfrenta obstaculos severos, como a falta de infraestrutura em re-
gides periféricas e rurais. Este estudo justifica-se pela necessidade de entender a exclusao digital
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nao apenas como falta de aparelhos, mas como uma privagéo de direitos fundamentais. O objetivo
é identificar os principais desafios para a democratizagado do acesso tecnoldgico.

O CONCEITO DE INCLUSAO DIGITAL

A inclusao digital vai além da posse de um dispositivo; ela exige o dominio das ferramentas
para uso produtivo. Segundo pesquisadores, ela se sustenta em trés pilares: dispositivo, conexao
de qualidade e capacitagao técnica.

DESIGUALDADE SOCIAL E O “ABISMO DIGITAL

Dados do CETIC.br indicam que, embora a maioria dos brasileiros acesse a rede, uma par-
cela significativa o faz exclusivamente pelo celular com planos limitados, o que restringe o acesso a
conteudos educativos complexos. A exclusao digital reflete e amplia a exclusao social pré-existente.

CENARIO ATUAL NO BRASIL

Algumas pesquisas mais atuais apontam avango na conectividade, com a maioria da popu-
lagao tendo acesso a rede, porém indicam discrepancias significativas como a limitagdo do acesso.
Um grande numero de brasileiros depende exclusivamente do celular para acessar a internet, den-
tre estes com planos pré-pagos limitados.

A desigualdade regional aponta a falta de equidade entre as areas urbanas e rurais, sendo
que estas ultimas apresentam menores indices de conexao.

IMPACTOS DA EXCLUSAO DIGITAL

A tecnologia pode se tornar mais barata, mas, para a populacao de baixa renda, o custo de
acesso (banda larga mével/fixa), a manutengao e a falta de escolaridade basica ainda impedem o
acesso pleno a sociedade da informacgao, tornando a exclusao digital um reflexo direto da exclusao
social.

A auséncia de inclusdo digital reflete diretamente na desigualdade educacional, criando um
abismo entre alunos de escolas publicas e particulares, agravado pela falta de infraestrutura em
regioes periféricas e rurais. No mercado de trabalho, a falta de habilidades digitais torna-se um fator
de exclusao, dificultando o acesso a oportunidades, a empregos que exigem curriculos digitais e
ao trabalho remoto.

A precariedade tecnoldgica é mais acentuada nas regides Norte e Nordeste, especialmen-

, i . . ileiras. . _—
te em areas rurais. Cerca de 25% das escolas publicas brasileiras, aproximadamente 35 mil nao
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possuem qualquer acesso a internet e apenas 9% das escolas conectadas possuem velocidade
adequada para fins pedagdgicos.

A incluséo digital é inseparavel da inclusdo social. Sem o preparo digital nas escolas publi-
cas, o aluno ndo consegue exercer sua plena cidadania ou competir no mercado de trabalho.

IMPACTOS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A desigualdade digital gera um "abismo" no desempenho escolar.

A falta de recursos tecnolégicos durante periodos de ensino remoto ou hibrido levou ao
abandono por parte dos estudantes mais vulneraveis.

A auséncia de educacéao tecnologica impede que jovens desenvolvam habilidades como
programacgao, essenciais para o mercado moderno.

Todo esse complexo desafio na busca por equidade dentro do mundo digital na educagéo,
enfrenta-se ainda o uso sem mediagao pedagdgica como o excesso de telas para entretenimento
que pode acarretar ansiedade e déficit de atencédo, reforcando a necessidade de uma escola que
ensine o uso consciente.

POLITICAS PUBLICAS E CAMINHOS PARA A INCLUSAO DIGITAL

A efetivagao da incluséao digital requer uma abordagem multifatorial que vai além da disponi-
bilizagdo do acesso as tecnologias digitais. O letramento digital, capacitagdo da populagao para o
uso produtivo, critico e seguro da tecnologia, ndo o uso passivo de redes sociais, representa uma
necessidade primordial na efetiva atuagao das tecnologias para a educagao.

A formagao de professores para o uso pefagégico da TICs é fundamental, conforme preco-
niza a BNCC (Base Nacional Comum Curricular).

Para mitigar esse impacto, o Estado brasileiro tem implementado marcos legais e estraté-
gias, embora a execuc¢ao ainda enfrente gargalos.

A Politica Nacional de Educagao Digital (Lei de 2023) torna obrigatério o ensino digital nos
curriculos da educagao basica e superior.

Estratégia Nacional de Escolas Conectadas (Enec) visa universalizar a banda larga e o uso
pedagogico da tecnologia em todas as escolas publicas.

Programas Histéricos com iniciativas promissoras como o Prolnfo e o Computador para To-
dos foram precursoras na tentativa de democratizar o acesso.

O Brasil tem avangado na institucionalizagdo da tecnologia na educagéo, com o foco na in-
clusao da Computacdo como area de conhecimento fundamental na Educacgao Basica. O desafio
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atual é a implementagao pratica dessas leis, garantindo recursos para que a tecnologia de fato
inove a educagao, em vez de apenas reproduzir desigualdades.

As politicas publicas de inclusao digital no Brasil visam universalizar o acesso a internet, dis-
positivos e letramento digital, sendo cruciais para a cidadania. Iniciativas como o Gesac, E-Digital e
Cidades Digitais ampliam a infraestrutura e conectividade em areas desfavorecidas, centralizando
a atuagao no desenvolvimento social, educacgéo e diminuigdo da desigualdade.

Algumas das principais Politicas Publicas e Programas podem ser citados como a Estra-
tégia Brasileira para a Transformacao Digital (E-Digital) que estimula o uso de tecnologias para
desenvolvimento e inovagao; o Programa Gesac (Governo Eletrénico - Servigo de Atendimento ao
Cidadao) que fornece internet gratuita para comunidades desfavorecidas, instituicdes de ensino e
saude, com foco em areas afastadas; o Programa Cidades Digitais que atualiza a gestao local com
redes de fibra 6tica e pontos de internet livre em espacgos publicos; a Educagao e Capacitagéo que
sdo programas de formacao para letramento digital, visando superar dificuldades para idosos e
pessoas com deficiéncia; financiamentos e propostas de linhas de crédito popular para compra de
computadores e para planos de internet; o programa Caminhos para a Inclusao Digital no aspecto
da acessibilidade e tem o objetivo de garantir que plataformas digitais sejam acessiveis para pes-
soas com deficiéncia. Quanto a Infraestrutura Territorial existem programas para a adaptagéao da
conectividade as realidades locais, como periferias e regides remotas e a Seguranga e Dados com
a protecédo de dados pessoais e sensiveis, alinhado a LGPD.

O sucesso dessas ac¢des depende da coordenacao entre infraestrutura, capacitagao técnica
e uso de tecnologias para a inclusao social.

CAMINHOS PARA A INFRAESTRUTURA E ACESSO

Um dos primeiros passos para a incluséo é a democratizagao do acesso com a conectivida-
de e dispositivos. O poder publico deve garantir internet estavel e gratuita, além de equipamentos
adequados, especialmente para escolas publicas.

Dentro das Politicas de Acessibilidade, a tecnologia deve ser compativel com ferramentas
assistivas para alunos com deficiéncia, além da readequacao de espacos como exemplo transfor-
mar telecentros e bibliotecas em espacgos de apropriacéo tecnoldgica e inclusdo social.

O LETRAMENTO DIGITAL COMO EIXO PEDAGOGICO

A incluséo digital efetiva vai além do "saber usar" o hardware; envolve o letramento (ou lite-
racia) digital.

Dentro do conceito de uso critico e autoral, capacitar os alunos a ndo apenas consumir, mas
criar conteudo, além de validar informacdes e evitar noticias falsas (fake news), configura-se como
0 primeiro passo para a formagao de usuarios conscientes dentro do mundo digital.
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A educacédo midiatica visa ensinar a leitura critica de imagens, videos e textos digitais, além
de orientar sobre ética, prote¢cado de dados e cidadania digital.

FORMAGAO DOCENTE E NOVAS METODOLOGIAS

O professor é o agente de transformagao no uso das tecnologias e sua formagao deve ser
continua com a capacitagcéo dos educadores em pedagogia digital, indo além do operacional, com
metodologias ativas que incentivem o protagonismo do aluno, como a sala de aula invertida e a
aprendizagem baseada em projetos utilizando jogos digitais e simuladores para aumentar o enga-
jamento e a criatividade, alinhando-se a visao de Paulo Freire de que a tecnologia deve expandir
a capacidade critica. Os recursos multimidia como o uso de podcasts, tours virtuais como alter-
nativas de baixo custo e alto impacto pedagdgico e, finalmente, uso de tecnologias colaborativas
empregando ferramentas que estimulem o trabalho em equipe, como documentos compartilhados
e plataformas de simulagao.

A POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO DIGITAL (PNED)

O Brasil tem avangado na institucionalizagao da tecnologia na educacgéo, com o foco na in-
clusdo da Computagcdo como area de conhecimento fundamental na Educacao Basica. O desafio
atual é a implementacao pratica dessas leis, garantindo recursos para que a tecnologia de fato
inove a educacao, em vez de apenas reproduzir desigualdades.

A inclusao digital no Brasil deve ser tratada como um processo multidimensional que vai
além do acesso fisico, exigindo letramento digital e politicas publicas articuladas para mitigar desi-
gualdades socioeconémicas. A exclusao digital atua como novo mecanismo de segregagao social,
impulsionada por disparidades regionais e de renda.

DESAFIOS DE GESTAO E A “PRIVATIZAGAO” DA EDUCAGCAO

Alguns impactos praticos da desiguasldade digital podem ser constatados na queda no de-
sempenho que aponta que alunos de escolas publicas tém notas menores no Enem devido a falta
de recursos tecnoldgicos domésticos para pesquisa e estudo fora da aula.

Quando se impde o ensino remoto sem garantir conectividade isso € considerado uma forma
de violéncia simbdlica, pois ignora a realidade de desigualdade e amplia a iniquidade educacional.

A falta de dispositivos, realidade em familias que dividem um unico celular para varios filhos,
leva ao abandono escolar e a perda de contato com a instituicdo de ensino.

Entre estudantes da rede publica, o alto custo do aparelho é o principal motivo para a falta
de acesso celular (27,7%), enquanto na rede privada a maior barreira € a preocupagaéo com priva-
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cidade e seguranca (33,4%).

A implementagao da tecnologia na escola publica enfrenta riscos, como a financeirizagao,
onde plataformas privadas assumem o controle dos dados e do curriculo. A viabilizacdo correta
exige gestdo democratica que envolve a comunidade escolar no planejamento tecnolégico com o
uso de softwares de cddigo aberto para garantir a soberania tecnolégica da escola e suporte técni-
co constante para garantir manutengao constante para que os equipamentos sejam subutilizados.

Sao necessarias estratégias de implementacao que a literatura e as politicas publicas apon-
tam como caminhos praticos para as escolas iniciando com o diagnostico situacional para utilizar
feramentas como o PDDE Interativo para mepear caréncias e planejar investimentos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A gestao tecnoldgica de sucesso em escolas publicas esta associada a uma visao sistémica.
O gestor atua para facilitar e deve articular politicas publicas, como a Lei 14.533/2023 com a rea-
lidade do local de atuacao, garantindo que a tecnologia esteja a servigo da equidade educacional.

A democracia digital s6 sera alcangada quando o acesso a rede representar um direito fun-
damental. E primordial investir em formac&o continuada de professores e na distribuicdo igualitaria
de recursos tecnologicos para que a tecnologia seja uma ponte para a integragao social, e nao
como obstaculo.

As ferramentas digitais devem servir ao bem-estar humano, e ndo o contrario. O foco deve
ser na cidadania e no acesso a direitos fundamentais através do meio digital, e ndo apenas no
consumo de dispositivos. A incluséo digital vai além do fornecimento de Wi-Fi ou computadores.
Sem o letramento digital e uma base educacional sdélida, a tecnologia ndo cumpre sua fungéo
transformadora. A incluséo real exige que o cidadao saiba transformar a informagéo disponivel em
conhecimento util.

A inovacao, por natureza, estabelece uma nova "fronteira" social. Quem ndo domina a nova
ferramenta acaba marginalizado, o que torna a inclusao digital ndo apenas um bénus, mas uma
necessidade de reparacao social para evitar o "apartheid digital".

A tecnologia funciona como uma "ponte" que auxilia o aluno a alcangar niveis de conheci-
mento que n&o atingiria sozinho. A inclusao digital, portanto, € essencial para que o estudante tenha
acesso a esses novos instrumentos de mediacao histoérica e social.

A exclusdo ndo é uma falha da tecnologia em si, mas da falta de democratizagdo do aces-
so. Para que a tecnologia seja inclusiva, o Estado deve atuar como mediador, garantindo que o
ambiente escolar publico ndo se torne um espacgo de obsolescéncia humana, mas de letramento e
emancipagao.

Ainclusao digital vai além do simples fornecimento de aparelhos ou conexao a rede; trata-se
de garantir que todo individuo possa exercer sua cidadania em um mundo cada vez mais mediado
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pela tecnologia. Somente através de politicas publicas integradas e educagéao voltada para o letra-
mento digital sera possivel transformar a ferramenta tecnolégica em um verdadeiro motor de igual-
dade social e participacao democratica.

Portanto, fica claro que o dominio das competéncias digitais € o novo divisor de aguas no
cenario socioecondmico. Para que o Brasil supere suas desigualdades histéricas, é imperativo que
0 acesso a informagéao seja democratizado, capacitando as novas geragdes ndo apenas como con-
sumidoras de conteudo, mas como agentes ativos e qualificados na economia do conhecimento.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo promover reflexdes acerca das expectativas dos estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), buscando compreender quem sao esses sujeitos, quais cir-
cunstancias os levaram a interromper sua trajetéria escolar na modalidade regular e, posteriormente,
quais fatores contribuiram para o retorno aos estudos por meio da EJA. Ao analisar esse movimento
de abandono e retomada, torna-se possivel perceber que a escola, para esses alunos, ndo € ape-
nas um espago de aquisicao de conteudos basicos, mas também um ambiente de reconstrugao
de sonhos, de ressignificacdo de experiéncias e de projecao de novos horizontes. Muitos desses
estudantes carregam histérias marcadas por dificuldades econdmicas, responsabilidades familiares
precoces, necessidade de insergdo no mercado de trabalho ou mesmo por experiéncias escolares
anteriores que nao conseguiram atender as suas demandas. O abandono, portanto, ndo se da por
falta de interesse, mas pela presencga de obstaculos que se impdem ao longo da vida e que acabam
afastando o individuo da escola. No entanto, ao retornar por meio da EJA, esses alunos demonstram
uma forca de vontade significativa, revelando que a educacéao continua sendo vista como um caminho
legitimo para a transformacéao pessoal e social. As expectativas que emergem nesse retorno sao
diversas: muitos almejam nao apenas concluir a educagao basica, mas também dar continuidade
aos estudos em niveis mais avangados, ingressando em cursos técnicos, superiores ou em outras
formacgdes que lhes possibilitem ampliar suas oportunidades. Outros enxergam na escolarizagao
uma possibilidade concreta de conquistar melhores empregos, alcancar estabilidade financeira e,
consequentemente, ascender socialmente. A educagao, nesse sentido, € compreendida como um
direito fundamental do ser humano, que deve ser garantido desde as idades iniciais, mas que também
precisa estar disponivel em diferentes fases da vida, respeitando os ritmos e trajetoérias individuais.

PALAVRAS-CHAVE: Expectativas; Educacao; Ascensao Social.
21



Revista Gestdo & Educagdo - Fevereiro 2026 Fevereiro 2026
INTRODUCAO

Atualmente, ha uma quantidade significativa de exigéncias que cercam as pessoas. Para
conseguir um bom emprego, que oferega boas condi¢gdes de trabalho e salério, é exigido que a
pessoa tenha criatividade, proponha solugdes, seja dindmica e participativa, entre outras coisas
mais. Todas essas exigéncias criam a necessidade de uma maior participagao social, uma maior
compreensao da sociedade e de seu funcionamento.

Aleitura e a escrita estao presentes nessa sociedade e € um meio de melhor compreendé-la.
Por meio de diversos meios de informacao e conhecimento, adquirir-se saberes necessarios para
podermos além de pertencer, participar de uma sociedade e assim, contribuir para o seu desen-
volvimento e avancgo. Porém, devemos entender melhor o que seria essa leitura e escrita, assim
abordando reflexdes a respeito das expectativas que um aluno de EJA atribui voltando aos estudos
que foram paralisados por algum tempo.

Uma sociedade ndo pode se desenvolver e avangar se seus participantes entenderem que
a leitura e escrita é apenas a decodificagao do codigo. A relacao entre letra e som, ndo pode, nem
deve ser considerada uma leitura e escrita efetiva, € meramente um saber limitado.

Nao existe desenvolvimento, avan¢o e nem mudanga em uma leitura e escrita onde ndo ha
a compreensao, apenas o uso para “uma necessidade pragmatica” (OSAKABE, 1983).

Se faz necessario compreender a importancia da leitura e da escrita na sociedade, como ela
se da e como a utilizamos. Freire (1982) afirma que:

A compreenséo critica do ato de ler ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. [...] Lin-
guagem e realidade se aprende dinamicamente. [...] A leitura do mundo precede sempre a
leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquela (FREIRE, 1982,
p. 23).
Desse modo, a leitura e a escrita ndo é apenas a decodificagao do cédigo, mas também um
meio de maior conhecimento e compreensao do mundo, fazem parte de nossas vidas antes mesmo

de nos apropriarmos dela, e com elas convivemos e nos relacionamos com a sociedade.

A alfabetizagéo era entendida apenas como a decodificagdo do codigo, porém hoje € muito
mais, € o compreender e o usar da leitura e a escrita em diversos lugares e situagoes.

Por isso, se faz necessario um ensino para os alunos de EJA em que haja atividades signi-
ficativas, levando estes alunos a compreenderem a complexidade do mundo da escrita, seus usos
e formas.

ENTENDENDO UM POUCO SOBRE A HISTORIA DA ALFABETIZAGAO

Dificilmente pensamos sobre o papel da escrita em nossa vida, pois ela ja esta enraizada em
nosso cotidiano, e ndo nos damos conta de sua importancia e no quanto ela facilitou nossas vidas.
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A importancia do surgimento da escrita para a historia das civilizagbes € tdo grande que é
considerada como um marco fundamental do desenvolvimento. Por causa disso costuma-se cha-
mar de Pré-Historia o periodo anterior a escrita (BRITO, 2012, p. 20).

A partir do desenvolvimento de uma nova sociedade, que deixava de ser nGmade e passava
a ser mais complexa, pois estava se estabelecendo em um determinado local, desenvolvendo mé-
todos de agricultura, comércio e negociagdes, houve a necessidade de criar um meio de organiza-
¢ao, onde fosse possivel registrar e retomar aquele registro quando necessario. Foi a partir dessa
necessidade que surgiu a escrita.

O desenvolvimento dos métodos de agricultura e do comércio, e as distancias entre as ci-
dades entre as quais se estabeleciam relagcdes de trocas, s&o tidos como os responsaveis
pelos primeiros registros escritos, ante a necessidade de controle administrativo, de regis-
tros contabeis e de se saber com exatiddo onde se situavam os distantes pontos de abaste-
cimento e quais as rotas a seguir para os alcangar (GOMES, 2007, p. 05).

Logo no comego dessa nova sociedade, ndo se fazia necessario que as pessoas mais co-
muns dominassem a escrita, pois seus afazeres nao lhe exigiam. Porém, conforme os séculos
foram se passando, a sociedade foi evoluindo adquirindo novos conhecimentos, avancos nas cién-
cias e meios de comunicacgao, e as pessoas de classes mais altas comecaram a se alfabetizar para
ter acesso a esses novos conhecimentos, mas ser alfabetizado ou ndo, ainda nao alterava a vida
das pessoas (TRINDADE, 2006).

No contexto brasileiro, a educacio passou a ocupar posi¢cdo de destaque ao final do século
XIX, especialmente apds a Proclamacgao da Republica. As instituicbes escolares assumiram o pa-
pel de agentes de modernizag&o, sendo responsaveis pela formac¢ao das novas geragdes com vis-
tas a atender aos ideais republicanos do Estado, contribuindo para a consolidagdo da nova ordem
politica e social (MORTATTI, 2006).

No &mbito desses ideais republicanos, saber ler e escrever se tornou instrumento privilegia-
do de aquisi¢cdo de saber/esclarecimento e imperativo da modernizacio e desenvolvimento
social. A leitura e escrita — que até entdo eram praticas culturais cuja aprendizagem se en-
contrava restrita a poucos e ocorria por meio de transmissao assistematica de seus rudimen-
tos no ambito privado do lar, ou de maneira menos informal, mas ainda precaria, nas poucas
escolas do Império - tornaram-se fundamentos da escola obrigatéria, leiga, gratuita e objeto
de ensino e aprendizagem escolarizados. (MORTATTI. 2006, p.39)

O ensino passou a ser organizado, intencional e sistematico. Era uma nova fase em que as
pessoas se instruiriam e passariam a enxergar o mundo com outro olhar, contribuindo assim, para
o desenvolvimento e avango do pais.

Houve diversos métodos de alfabetizacdo, pois ao longo dos anos a escola tem fracassado
em seu papel de alfabetizadora, e para cada fracasso o método de ensino utilizado nessa época é
considerado tradicional e substituido por outro método considerado inovador.

Mortatti (2006, p. 4-12), dividiu os métodos de ensino inicial da leitura e escrita, desde as
décadas finais do século XIX, em quatro momentos:

A metodologia do ensino da leitura — O primeiro momento durou da segunda metade do sé-
culo XIX a 1890. Para o ensino da leitura utilizavam nessa época o método sintético, que é
da parte para o todo, ou seja, letras, silabas, palavras, frases e textos. Esse método parte da
ideia de ir aumentando o grau de dificuldade. A escrita era restringida a caligrafia e ortogra-
fia, e seu ensino era através de copia, ditados e producgdo de frases isoladas.
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A institucionalizagdo do método analitico — O segundo momento durou de 1896 a 1920. O
ensino da leitura deveria ser do todo, para depois ir para as partes constitutivas.

Alfabetizagao sob metida — O terceiro momento durou de 1920 até o final da década de 1970.
Foi a conciliagdo do método sintético com o analitico, chamado de métodos mistos ou ecléticos.

Alfabetizagao: construtivismo e desmetodizagdo — De 1980 a dias atuais. O construtivismo
se apresenta nao como um método novo, mas como uma revolugao conceitual, que questiona a
necessidade das cartilhas, as teorias e praticas tradicionais e desmetodizar o processo de alfabe-
tizacao.

Percebe-se que cada novo método de alfabetizagdo surgiu como inovador e com a fungéo
de tentar “salvar’ a educacgao do fracasso. No entanto, apesar desses diferentes métodos, perma-
nece o fracasso escolar, o que tem gerado alunos analfabetos e analfabetos funcionais, por esse
motivo faz-se fundamental que os adultos de EJA tenham a oportunidade de retomar seus estudos
e se enquadrando na sociedade atual.

O LETRAMENTO E A ALFABETIZAGAO

Entende-se alfabetizagdo como a apropriagao do coédigo, enquanto Letramento € o fazer uso
da leitura e escrita nas praticas sociais, para assim conhecer, se desenvolver e libertar-se .

Se faz necessario novas praticas de ensino nas escolas, onde os alunos n&do apenas se
apropriem do codigo, realizando leituras e escritas mecanicas, mas um ensino significativo, que
permita ao aluno entender e se apropriar da complexidade do mundo da escrita.

Os alunos devem ser estimulados a pensar, a se comunicar, a sentir, a correr atras de seus
objetivos, sonhos e direitos, e 0 mundo da escrita oferece esses estimulos.

Ao ler diferentes textos, adquirimos diversos conhecimentos que podemos usar para todas
as areas da vida. Por exemplo: alguns textos literarios podem nos passar uma mensagem, mesmo
que implicitamente, pois ao criar afinidade com algum personagem, compreender o contexto, o
leitor passa a refletir sobre a historia, e acaba por se colocar no lugar do personagem ou compa-
rar a situagcdo deste com alguma situagao de sua proépria vida, com essa reflexdo o leitor ganha
um conhecimento para a prépria vida, pois ele pode achar uma resposta para uma situagéo que
passava, ou passa a compreender melhor as outras pessoas, ou a se compreender melhor, entre
varios outros conhecimentos que pode adquirir, apenas com a leitura sobre o cotidiano de algum
personagem.

Ler e escrever para apenas decifrar o codigo, ndo € um ensino efetivo, pois a leitura e escrita
deve ter um propésito e deve trazer algo.

Porém ¢é importante que percebam que a Alfabetizagdo nao pode ser substituida pelo Letra-
mento e vice-versa, pois cada um tem um objetivo e traz um conhecimento. “Por equivoco e por
inferéncias falsas, passou-se a ignorar ou a menosprezar a especificidade da aquisicao da escrita.
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Codificar e decodificar viraram nomes feios” (SOARES, 2003 apud LIMA, 2011, p. 44).

Algumas questbes em como e quando trabalhar o Letramento ainda sdo uma duvida. Fre-
quentemente ouve-se perguntas como: Se trabalha Letramento depois que os alunos estiverem
alfabetizados? De que forma posso trabalhar o Letramento? Quais praticas posso trazer para a sala
de aula que contribuam para o Letramento?

Essas sdo apenas algumas perguntas que aparecem no cotidiano escolar. Percebe-se que
apesar de compreender-se a importancia do Letramento, ainda ha muitas duvidas sobre como e
quando trabalha-lo.

No comego da alfabetizagdo, muitos alunos ainda ndo se apropriaram do cddigo da escrita,
sendo assim, surge a duvida por parte de professores em qual € o melhor momento para trabalhar
o Letramento:

[...] a alfabetizagdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
escrita, isto &, através de atividades de letramento e, este, por sua vez, s6é se pode desen-
volver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagées fonema-grafema, isto €, em
dependéncia da alfabetizagao [...] (SOARES, 2004 apud MORAIS, 2010, p. 03)

Percebe-se que a Alfabetizacdo e o Letramento sdo indissociaveis, sendo assim, nao se
deve alfabetizar para depois letrar, mas ambos devem ser trabalhados juntos e ao mesmo tempo.

A familia tem um papel importante no processo de Letramento da crianca. Quanto maior for
grau de Letramento da familia, maior vai ser a experiéncia da crianga com a linguagem escrita, o
que “pode resultar, ou ndo, no reconhecimento dessa modalidade de linguagem como elemento
constitutivo dos vinculos e papéis sociais” (BERBERIAN; BERGAMO, 2009, p. 93).

[...]. E o modo de participagdo da crianga, ainda na oralidade, nestas praticas de leitura e
escrita, dependentes do grau de letramento familiar (e, acrescentariamos) da instituigao es-
colar e/ou pré-escolar em que a crianga esta inserida, que Ihe permite construir uma relacéo
com a escrita enquanto pratica discursiva e enquanto jogo (ROJO, 1998 apud BERBERIAN;
BERGAMO, 2009).

Ao chega a escola, a crianga ja tem um repertério de conhecimentos adquiridos cotidiana-
mente, cabe a instituicdo escolar dar continuidade a este processo, promovendo uma aprendiza-
gem significativa das diversas fungbes da leitura e escrita.

Cabe ao professor mostrar aos alunos diferentes textos e “promover diferentes, instigantes e
polémicas perguntas sobre diferentes perspectivas do texto, para que os alunos possam exercitar
sua capacidade de compreensao” (COSTA, 2009, p. 13), pois ele esta inserido em uma sociedade
que utiliza-se desse meio para diversas finalidades no seu cotidiano. Desse modo, auxilia os alunos
a compreenderem que cada texto tem um objetivo e se apresentam em situagbes comunicativas
diferenciadas e, por isso, a organizagao e a estrutura do texto estdo relacionadas as fungdes dis-
cursivas (MORAIS, 2010,).

E necessario que haja promoc&o de atividades que sejam significativas:

[...] atividades que envolvam o prazer e o gosto pela leitura, abrangendo a interagdo com
livros de literatura infantil, atividades em que as criangas possam conversar sobre o que le-
ram, levantar hipéteses, questionar e serem questionadas, na busca pela compreenséo lido
ou falado, atividades que provoquem reflexdes constantes sobre o funcionamento e a estru-
tura da lingua escrita, atividades que desenvolvam a consciéncia fonoldgica e a oralidade e
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atividades onde as criangas possam escrever espontaneamente, testando suas hipéteses
psicogenéticas da escrita (BRILHANTE, 2010, p. 11).

Ao alfabetizar-letrando proporciona-se uma aprendizagem diferenciada, pois a crianga cria
vinculo com leitura e a escrita, passa a ver ndo como algo chato e sem sentido, mas como uma
maneira de expressar-se, de conhecer-se e de libertar-se. A leitura e a escrita passam a ser vista
com outro olhar, de alguém que |é e entende que Ié e questiona que |Ié e faz a mudanca.

O EJA E SEU PAPEL SOCIAL

Muitos sdo os beneficios que o EJA tras para os adultos que deixaram de estudar. Porém,
sa0 poucas pessoas que se tornam letradas, pois a maioria da populacéo usa a escrita em um nivel

superficial, ou seja, sdo analfabetos funcionais.
[...] a maior parte da populagao brasileira adulta é funcionalmente analfabeta. Quero dizer
que, se bem que sejam capazes de assinar o nome e de decifrar o letreiro de um 6nibus
que tomam diariamente, ndo conseguiriam ler com compreensdo adequada uma pagina
completa, ainda que se tratasse de assunto dentro de sua competéncia (PERINI, 1998 apud,
BRITO, 2012, p. 95)

Essa problematica tem crescido a cada ano, pois apesar da diminuicdo do analfabetismo, a
populagao nao sabe fazer uso efetivo das praticas de leitura e escrita. Sao diversos fatores que tem
contribuido para o analfabetismo funcional:

Fatores diversos podem ser apontados, desde a formagéao deficiente no periodo escolar, a
baixa escolaridade, o desinteresse pela leitura na sociedade (causado, sobretudo pelo des-
prestigio da escrita e do magistério) a concorréncia entre a leitura e todos os meios de co-
municagao de massa, a onipresenc¢a do computador, a desvinculagéo criada entre o diploma
€ o0 sucesso em diversas carreiras, a criagao artificial de idolos semialfabetizados, o preco
do papel e dos insumo necessarios a impressao, que encarecem demasiadamente o livro,
politicas equivocadas de incentivo a leitura e muito outros (COSTA, 2009, p. 26).

Percebe-se que muitos desses fatores sdo causados por problemas da prépria cultura defi-
ciente em que se encontra o pais, que tem trocado diversos valores e se perdido em algo que nao

leva a nada.

Essas problematicas vém gerando novas situagdes preocupantes, pois “o resultado da falta
de nocgao de cidadania, desenhada na evasao escolar, no desemprego, em baixos salarios, € a
violéncia. Nunca o Brasil viu tanta violéncia urbana, num clima que faz lembrar uma guerra civil”
(DIMENSTEIN, 1997 apud COSTA, 2009, p. 79).

A importancia de uma educacao de qualidade, de uma educacéo que promova o letramento
€ algo que se faz necessario, pois a leitura abre-lhe portas ao conhecimento e se torna um corrimao
para o aluno, auxiliando a estabelecer os valores que utilizara para sua vida.

A atuacao da escola na formagao de leitores de primeiras letras pode resultar acréscimo
significativo de valores humanos, sociais, econémicos, cientificos, filosoficos, socioldgicos,
psiquicos, artisticos e tantos outros. A iniciagdo da crianga nas habilidades de leitura abre-
-Ihe portas ao conhecimento. A competéncia da leitura, adquirida nas trocas que, enquanto
leitor, ela realiza, aperfeicoa-se ao longo da vida e pode manté-la conectada a toda produ-
¢ao do pensar, agir e criar, realizada pela humanidade e registrada em formato de textos
escritos. A forga dessa aprendizagem constréi consciéncia e atitudes eficazes ao longo da
vida. (COSTA, 2009, p. 23).
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O EJA traz grandes contribui¢gdes para nossa sociedade. Ao letrar um aluno de EJA ndo o
ensinamos apenas a ler e escrever, mas também a usar e pensar sobre o que se |é e 0 que se es-
creve, ao ensinarmos essa pratica, o aluno de EJA eventualmente vai sentindo prazer, adquirindo
conhecimentos, se tornado critico, estabelecendo valores e comecando a refletir sobre o mundo e
suas praticas, superando as expectativas que tinha a respeito de seus estudos e aprendizagens.

Se faz necessario a mudancga de olhar, por parte da educacéao, escola e professores sobre a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), ndo pensando apenas como a aquisi¢do do codigo da escri-
ta, mas como algo mais complexo, que contribui para a mudanga de praticas e valores, e assim, a
mudancga e o crescimento de uma sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Atualmente ha uma demanda de exigéncias para que a pessoa consiga um bom emprego,
todas essas cobrangas obrigam as pessoas terem uma maior participagdo e entendimento social,
estes podem ser adquiridos por meio de conhecimentos que podem provir da leitura e escrita, se
tornando uma das grandes expectativas de um aluno de EJA.

Porém, entende-se essa leitura e escrita ndo como uma decodificacdo do cédigo, mas como
um meio de compreensao que abrira caminhos para o conhecimento, criticidade e liberdade, tao
fundamentais nos dias atuais, aos quais criam expectativas positivas para os alunos de EJA.

A alfabetizacdo era um termo fortemente ligado a ideia de aquisicdo do cédigo da escrita, e
se fazia necessario um novo termo que ultrapassasse essa ideia de decodificagao, que fosse além,
por isso surgiu o termo Letramento.

O Letramento nao tem apenas uma definicdo, mas varias, pois € conceito muito rico e com-
plexo, mas podemos defini-lo como, uma pratica que por meio da leitura e escrita nas diversas
situacoes e praticas sociais do cotidiano, promove o prazer, conhecimento, desenvolvimento, par-
ticipacao e insergéo social, criticidade e liberdade.

A alfabetizacdo e o Letramento devem ser trabalhados juntos, fundamentais na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA). E necessario que o professor de EJA apresente diferentes textos aos
alunos e promova a participacao destes antes, durante e depois da leitura, para que venham le-
vantar hipoteses, questionar, entrar em conflito, argumentar e concretizar um novo conhecimento.

Por meio de um ensino de leitura e escrita significativo, um ensino que promova o Letramen-
to, o aluno de EJA pode passar a compreender melhor a si mesmo, as outras pessoas € 0 mundo,
desse modo ele ndo s6 compreendera, mas passara a pensar sobre 0 mundo, sobre os valores que
este esta tento, sobre os problemas que ele apresenta, sobre a melhora que pode ocorrer, entéo,
este aluno ndo sera apenas alguém que se contenta em ver as sombras por tras das paredes, mas
sera alguém que se arriscara para lutar por uma mudancga que se faz necessaria.

Muitos sao os beneficios que o Letramento pode trazer a sociedade, pois ndo € apenas a
aquisi¢cao do codigo da escrita, mas um abrir o olhar para o mundo.
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RESUMO

O artigo analisa a experiéncia do Assentamento Milton Santos, localizado na regidao de Campinas
(SP), no contexto da politica publica de reforma agraria e da proposta da Comuna da Terra. A partir
de pesquisa de campo realizada entre 2010 e 2012, busca-se compreender os desafios enfrentados
pelos assentados na consolidacao do territorio conquistado e na relagao com as instituicdes publicas.
A analise discute as tensdes entre o projeto politico do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) e as limitagdes impostas pela burocracia estatal, evidenciando o modo como a resisténcia
cotidiana e a autogestao comunitaria tornam-se estratégias fundamentais de permanéncia. As falas
dos moradores revelam as contradi¢cdes e poténcias do processo, mostrando que a reforma agraria
segue em movimento — n&o como politica concluida, mas como construgéo coletiva e permanente.

PALAVRAS-CHAVE: Reforma agraria; Politicas publicas; Comuna da Terra; Assentamento Milton
Santos; Resisténcia.

INTRODUCAO

A Comuna da Terra surgiu como proposta inovadora dentro do projeto politico do MST, arti-
culando o direito a terra com o fortalecimento da producao coletiva e da vida comunitaria. Diferente
dos modelos convencionais de assentamento, a Comuna propde uma nova logica de ocupacéo e
gestao do territério, em que o trabalho, a moradia e a educagéo sdo dimensdes integradas de um
mesmo processo de emancipacgao social. Nesse contexto, o Assentamento Milton Santos, criado
em 2005 na regido metropolitana de Campinas, se tornou referéncia simbdlica e politica de resis-
téncia.
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Assim, o artigo apresenta os resultados de uma pesquisa de campo realizada entre 2010 e
2012, que teve como objetivo compreender as praticas sociais e os significados atribuidos pelos
assentados ao processo de conquista da terra e a vida comunitaria. As falas dos moradores € a
observacéo direta das atividades cotidianas permitiram apreender como se configuram os desafios
enfrentados no dialogo com o Estado e nas tentativas de efetivagao das politicas publicas voltadas
a reforma agraria.

A proposta da Comuna da Terra surge, portanto, em um contexto de reorganizagdo do cam-
po brasileiro e de reconfiguragéo das lutas sociais. A0 mesmo tempo em que o Estado ampliava os
programas de crédito rural e de apoio a agricultura familiar, cresciam as disputas em torno do uso
da terra e dos modelos de desenvolvimento. O MST, ao propor a Comuna, buscava nao apenas
garantir o acesso a terra, mas afirmar uma nova racionalidade de uso do territério, centrada na co-
operagao, na agroecologia e na vida comunitaria.

A compreensao da reforma agraria, nesse sentido, exige uma leitura que considere as mul-
tiplas escalas de poder e as contradigdes entre o discurso institucional e as praticas concretas dos
sujeitos do campo. O projeto da Comuna da Terra se coloca como contraponto a uma légica de
desenvolvimento que ainda privilegia o agronegadcio e a concentragao fundiaria, reafirmando o valor
politico da agricultura familiar e da economia solidaria.

AS POLITICAS PUBLICAS DE REFORMA AGRARIA E A PROPOSTA DA COMUNA DA TERRA

A partir da década de 1990, a reforma agraria brasileira passou a ser marcada por contradi-
¢Oes entre o discurso oficial de inclusdo produtiva e as limitagdes orgamentarias e politicas impos-
tas a sua execucao. No inicio dos anos 2000, com o avanco das politicas sociais e do fortalecimen-
to do MST, a Comuna da Terra se consolidou como proposta alternativa, sustentada na autogestao
e na coletividade.

A criacao de novos assentamentos durante os governos Lula e Dilma representou um avango
quantitativo, mas a qualidade das politicas de apoio permaneceu limitada. O PRONAF, o Programa
de Aquisicao de Alimentos (PAA) e o Programa Nacional de Alimentagédo Escolar (PNAE) possibi-
litaram algum escoamento da producgdo, porém nao garantiram autonomia aos assentamentos. A
dependéncia de editais, chamadas publicas e convénios temporarios fez com que muitas iniciativas
fossem interrompidas.

Em S&o Paulo, o modelo da Comuna da Terra foi inicialmente reconhecido como experiéncia
piloto, mas careceu de continuidade institucional. A falta de integracéo entre o INCRA, o ITESP e
as prefeituras locais revelou a fragilidade de uma politica que depende da boa vontade politica de
cada gestéo, e ndo de um compromisso de Estado

As principais politicas voltadas aos assentamentos rurais no inicio dos anos 2000 — como o
Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF) e o Crédito Instalagdo —
mostraram-se pouco adaptadas as experiéncias coletivas. Os critérios de acesso eram baseados
em unidades familiares isoladas, o que contrariava a l6gica comunitaria da Comuna da Terra. Além

30



Revista Gestdo & Educagdo - Fevereiro 2026 Fevereiro 2026

disso, a demora na liberacao de recursos e a falta de acompanhamento técnico dificultaram a im-
plantagao de projetos produtivos sustentaveis.

Como relatou uma moradora:

A gente precisava de apoio pra comecar a plantar. Mas o crédito demorava tanto que quando
vinha ja ndo servia mais. A gente aprendeu a fazer do nosso jeito. (Entrevistada Carla, 2012)

No entanto, a relagao entre o Estado e o movimento social manteve-se tensa. Se, por um
lado, houve avancgos na criagao de assentamentos e no reconhecimento de experiéncias inovado-
ras, por outro, persistiram as dificuldades no acesso a créditos, infraestrutura e acompanhamento
técnico. Como afirma um assentado:

A gente conquistou a terra, mas o Estado n&o veio junto. Tudo o que tem aqui foi feito com
a forga do povo, com trabalho e unido. (Entrevistado Marcos, 2012)

A fala sintetiza um dos principais impasses do processo: a auséncia de politicas publicas
consistentes que garantam a sustentabilidade econdmica e social dos assentamentos. O modelo
burocratico de execucgao das politicas agrarias se mostrou insuficiente diante das dindmicas territo-
riais e das especificidades locais. No caso do Assentamento Milton Santos, as familias precisaram
reinventar estratégias para permanecer, criando redes de solidariedade e formas proprias de ges-
tao coletiva.

O PAPEL DO ESTADO E AS CONTRADIGOES NA EFETIVAGAO DA POLITICA AGRARIA

A atuacao do Estado no campo da reforma agraria € marcada por uma ambiguidade historica:
ao mesmo tempo em que é responsavel por garantir o direito a terra, também impde as condi¢des
que limitam sua efetivagdo. Essa contradigdo se manifesta nas exigéncias burocraticas, nos prazos
de liberacdo de crédito e na dificuldade de dialogo entre os assentados e os 6rgaos publicos.

Essa contradicado se revela também nas diferentes escalas de governo. Enquanto o INCRA é
responsavel pela regularizagao e pela execugao direta das politicas agrarias, os municipios e esta-
dos nem sempre reconhecem os assentamentos como parte de suas politicas de desenvolvimento.
No caso de Campinas e Americana, as prefeituras demoraram anos para incluir o assentamento em
seus planos diretores e de zoneamento, o que impediu 0 acesso a obras basicas de infraestrutura.

Esse distanciamento institucional cria uma espécie de “limbo administrativo”, em que as fa-
milias conquistam a terra, mas permanecem a margem das politicas publicas urbanas e rurais. O
resultado € uma sobrecarga das formas de autogestdo e da solidariedade interna, que passam a
preencher o vazio deixado pelo Estado.

No Milton Santos, a implantagdo da Comuna da Terra foi acompanhada por longos periodos
de espera por reconhecimento legal e por regularizagao fundiaria. As politicas de habitag&o, infra-
estrutura e assisténcia técnica chegaram de forma fragmentada e tardia. Em muitos momentos, a
acgao coletiva substituiu a auséncia do poder publico.

A auséncia de politicas articuladas reforga o que os assentados identificam como ‘invisibili-

dade institucional’. Mesmo apd6s anos de conquista, muitos servigos basicos continuam fora do al-
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cance das familias. Essa invisibilidade é também simbdlica: os assentamentos sao frequentemente
retratados como espagos provisorios, e ndo como territorios de vida. Tal percepcio aprofunda a
exclusao e gera um sentimento de abandono em relagéo ao poder publico.

Aqui ndo teve maquina da prefeitura, ndo teve engenheiro. Foi a gente que levantou as
casas, que abriu estrada, que plantou e cuidou. A terra s6 fica viva quando a gente trabalha
junto. (Entrevistada Telma, 2012)

A experiéncia revela que a efetivacao da reforma agraria depende menos da formulacéo de
programas e mais da capacidade de os sujeitos locais se apropriarem das politicas e transforma-las
em praticas concretas. No caso da Comuna da Terra, o Estado se mostra necessario, mas insufi-
ciente. A gestao coletiva e o protagonismo dos assentados tornam-se os verdadeiros motores da
permanéncia.

RESISTENCIA, PERMANENCIA E REINVENGAO NO ASSENTAMENTO MILTON SANTOS

A permanéncia do Assentamento Milton Santos ndo pode ser entendida apenas como re-
sultado da conquista juridica da terra. Ela esta ligada a construgdo de uma identidade coletiva, a
capacidade de reinventar o cotidiano e de transformar o territorio em espacgo de vida e de luta. Nos
momentos de maior incerteza, especialmente quando ameacgados pela reintegragao de posse em
2012, os assentados reafirmaram o sentido politico de sua existéncia.

O cotidiano do assentamento € atravessado por pequenas conquistas que reafirmam o sen-
tido da permanéncia. As festas, os mutirdes e as reunides de planejamento se tornam espacgos de
convivéncia e de elaboragao coletiva de estratégias. A educagao popular, inspirada nas praticas
freireanas, aparece como elemento fundamental desse processo.

Em oficinas, rodas de conversa e atividades com as criangas, os moradores constroem
saberes ligados a terra e @ memoria. A escola do assentamento, mesmo com recursos limitados,
funciona como centro de articulagdo entre a comunidade e as politicas publicas.

Como relataram alguns assentados:

Aqui a gente aprende com a vida. A escola é todo dia, na roga, no mutirdo, na conversa. A
gente ndo separa o aprender do viver. (Entrevistada Cleonice, 2012)

A gente aprendeu que resistir néo é so ficar. E continuar acreditando, mesmo quando parece
que tudo vai acabar. (Entrevistada Mara, 2012)

O que segura a gente aqui é o coletivo. Se fosse cada um por si, ja tinha acabado. (Entre-
vistado Felipe, 2012)

A resisténcia se constréi nas praticas simples e repetidas: o preparo do solo, o cuidado com
as hortas, a partilha dos alimentos. Cada gesto cotidiano reafirma a escolha de permanecer. Aterra,
que foi simbolo de luta, se converte em espaco de pertencimento e memoria.

As criangas, nascidas ja no assentamento, representam a continuidade do projeto coletivo.
Elas crescem em um ambiente em que o brincar e o plantar convivem, e aprendem, desde cedo,
que o direito a terra esta ligado ao direito a dignidade e a historia

Essas falas traduzem a dimenséo simbdlica e afetiva da resisténcia, que ultrapassa a de-
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fesa material da terra e se estende a preservagao da memoria, da solidariedade e da esperanca.
O assentamento, assim, se mantém como territério pedagdgico, onde o trabalho e a convivéncia
produzem aprendizados sobre o comum e sobre o sentido politico da vida em comunidade.

Mais do que uma experiéncia local, o Assentamento Milton Santos expressa um projeto de
sociedade em disputa. Sua permanéncia demonstra que a reforma agraria € também uma politica
de memodria e de futuro, que desafia o esquecimento e a marginalizagéo dos trabalhadores rurais.
O territério, enquanto espago conquistado, se torna também espaco de invencgao politica.

No cotidiano, a autogestao e a pratica do mutirao assumem papel central. As decisdes sao
tomadas em assembleias, e as atividades coletivas fortalecem os lagos de confianca. O trabalho
partilhado se converte em instrumento de formacgao politica e humana, reafirmando que a reforma
agraria é também uma pedagogia da resisténcia.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia do Assentamento Milton Santos demonstra que a reforma agraria, quando
articulada a proposta da Comuna da Terra, ndo se limita a redistribuicdo de terras, mas constitui
um processo continuo de reconstrucao social e politica. As dificuldades enfrentadas pelas familias
assentadas refletem tanto a fragilidade das politicas publicas quanto a persisténcia das desigual-
dades estruturais que marcam o campo brasileiro.

Mesmo diante de ameacas e omissdes do Estado, os assentados reafirmam a capacidade
de criar e manter um territério autogerido, sustentado por vinculos comunitarios e pelo compromis-
so com a terra. A Comuna da Terra permanece como referéncia de resisténcia e de produgao de
novas formas de sociabilidade.

A gente nao quer so plantar. Quer viver aqui, criar nossos filhos, ver crescer o que a gente
construiu. (Entrevistada Fernanda, 2012)

As experiéncias como a do Milton Santos evidenciam que a reforma agraria precisa ser
compreendida para além dos limites institucionais. Trata-se de um processo vivo, que se refaz a
partir das relagbes entre sujeitos, territorios e praticas de solidariedade. Cada conquista, ainda que
parcial, representa a ampliacdo do espago publico e o reconhecimento de novos direitos. A terra,
nesse sentido, deixa de ser apenas um meio de producdo para se tornar um territorio de cidadania.

A reforma agraria, assim, segue em movimento — ndo como politica encerrada, mas como
pratica cotidiana que combina luta, esperancga, invencédo e reinvengcado. O Assentamento Milton
Santos representa a forga dessa continuidade e o potencial transformador das experiéncias cons-
truidas desde a base, onde a terra, o trabalho e a vida se entrelagam no horizonte da dignidade e
da justiga social.
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RESUMO

Este artigo analisa a importancia da contagao de historias africanas para bebés e criangas, abordando
o potencial dessa pratica na construcao da identidade cultural e no enfrentamento ao racismo desde
a primeira infancia. Fundamentado na Lei 10.639/2003 e em teorias pedagdgicas contemporaneas,
o trabalho enfatiza a oralidade como heranga ancestral e instrumento de resisténcia. Por meio de
experiéncias vividas no CEMEI Jardim Kioto pertencente a Diretoria Regional de Educacao (DRE)
Capela do Socorro, Sao Paulo/SP, o estudo evidencia como o contato com narrativas africanas pode
estimular o respeito a diversidade e valorizagdo das origens culturais.

PALAVRAS-CHAVE: Contacao De Histdrias; Identidade Cultural; Infancia; Educagao Antirracista;
Cultura Afro-Brasileira.

INTRODUCAO

A experiéncia vivenciada num processo de reposi¢ao de greve, com leituras e contagdes de
histérias, ao longo dos anos de 2021 e 2022, no CEMEI Jardim Kioto, provocou reflexdes acerca da
importancia da leitura e dos contos africanos como instrumentos para a restauracgao identitaria e o
combate ao preconceito racial. A proposta esta fundamentada no uso da oralidade e de elementos
culturais africanos como recursos metodoldgicos, sendo estes objetos, aderegos e ambientagdes.

Compreender a formacgao da identidade brasileira exige romper com a visdo eurocentrada
e considerar a perspectiva do sujeito negro. A contagao de historias nesse contexto € uma pratica
educativa que promove empatia, dialogo e transformacgao. O educador torna-se agente ativo desse
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processo, assumindo-se como protagonista da sua pratica pedagdgica.

Além disso, a escolha da contagdo como estratégia central esta em consonéancia com os
estudos sobre as linguagens na infancia, reconhecendo que os bebés e criangas pequenas expres-
sam-se por multiplas vias: gesto, olhar, som, afeto e movimento. A narrativa oral dialoga com essas
formas expressivas, favorecendo o acolhimento e o pertencimento.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A contacdo de histérias € uma pratica ancestral africana que comunica valores, sabedorias
e tradigdes por meio da oralidade. Hampaté Ba afirma que “na Africa, um ancido que morre é como
uma biblioteca que se incendeia”. Nesse sentido, contar histérias é perpetuar saberes que moldam
o carater e a identidade cultural.

Autores como Kabengele Munanga, Nilma Lino Gomes, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
e Cuti (Luiz Silva) defendem que uma educagao comprometida com a justica racial precisa valorizar
o repertorio cultural negro, inserindo-o nas vivéncias escolares. O apagamento dessas culturas tem
sido uma das causas do racismo estrutural e de um curriculo monocultural.

A Lei 10.639/2003 fortalece o direito a histéria e cultura afro-brasileira nas escolas, mas sua
implementagao exige agdes pedagodgicas cotidianas e comprometidas com a equidade racial. Essa
legislacdo é reforcada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etni-
co-Raciais, que colocam a valorizagao das africanidades como eixo fundamental.

A abordagem qualitativa descrita por Chizzotti (2000) reforga a dimensao subjetiva do co-
nhecimento, integrando a experiéncia do sujeito ao processo educativo. O sujeito n&o € neutro: ele
interpreta, da sentido e resignifica suas vivéncias.

A pedagogia da presenca (FRIEDMANN, 2006) também contribui para o entendimento de
que é preciso estar sensivelmente aberto ao outro, reconhecer sua historia e legitima-la. Nesse
sentido, contar histérias africanas nao é apenas trabalhar conteudos, mas promover vivéncias com
sentido.

DESENVOLVIMENTO E DESCRIGAO DA PRATICA PEDAGOGICA

A pratica pedagdégica no CEMEI Jardim Kioto envolveu o planejamento e execug¢ao de con-
tacoes de histdrias africanas em contextos ludicos, sensoriais e afetivos. Utilizaram-se elementos
como tecidos africanos, instrumentos musicais, bonecos de pano representativos, mascaras estili-
zadas, além de objetos confeccionados coletivamente pelas criangas durante o projeto.

A ambientacdo da sala foi transformada para que as criangas vivenciassem uma “roda de
histérias” inspirada nos espacos tradicionais africanos de transmissao oral, com tecidos coloridos
no chao, baus com aderegos e instrumentos como tambores e chocalhos.
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Contos como “O tambor de Zumbi”, “Anansi, a aranha”, “A cor da pele” e “O ledo e o coelho
esperto” foram escolhidos por sua simbologia cultural e por oferecerem representagdes positivas
de protagonistas negros. As histérias foram adaptadas para a linguagem visual, gestual e sonora,
considerando o publico de bebés e criancas pequenas.

As criangas participaram ativamente das encenacgdes, imitavam sons de animais, manipula-
vam objetos das historias e comentavam espontaneamente os episddios. As professoras atuavam
como narradoras e mediadoras, criando uma atmosfera afetiva e interativa.

O planejamento envolveu também o uso de livros com ilustragdes afrocentradas, cantigas
tradicionais africanas, roda de capoeira adaptada e oficinas de corpo e movimento com ritmo. Os
registros eram feitos por meio de portfélios fotograficos e relatos reflexivos da equipe docente.

Familias foram convidadas a compartilhar histérias de suas infancias, fortalecendo os lacos
entre escola e comunidade. Houve encontros com autores negros locais e a participagao em ativi-
dades coletivas da DRE Capela do Socorro com foco em a¢des de equidade.

Na busca por tornar a contagao de histérias ainda mais encantadora e acessivel, as con-
tagdes ganharam um recurso especial: um triciclo adaptado exclusivamente para a arte de narrar
histérias. Mais do que um simples meio de transporte, ele se transformou em um verdadeiro palco
ambulante da imaginagao.

O triciclo foi cuidadosamente pintado na cor laranja vibrante, escolhida ndo apenas por sua
energia e alegria, mas também por sua simbologia — um tom que remete as raizes afro-brasileiras,
valorizando a cultura, a ancestralidade e a diversidade presente em nossa comunidade escolar.
Essa escolha cromatica evoca o calor da oralidade africana, as fogueiras em torno das quais histo-
rias s&o tradicionalmente contadas, e o brilho do entardecer nos sertdes e quilombos.

Acoplada ao triciclo, ha uma carretinha multifuncional, projetada para transportar elementos
cénicos, livros, instrumentos musicais e aderecos que enriquecem as apresentagdes. Em determi-
nados momentos, ela também serve como espaco ludico onde as criangcas podem embarcar — lite-
ralmente — na narrativa, interagindo com o veiculo e sentindo-se parte da historia.

O Triciclo da Imaginagao nao apenas percorre os patios e corredores da escola: ele atraves-
sa mundos e tempos, levando os alunos por viagens literarias, culturais e afetivas. Ao unir mobilida-
de, arte e pertencimento cultural, essa iniciativa fortalece os vinculos entre educacgao e ludicidade,
transformando cada contagao de histéria em uma experiéncia inesquecivel.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados da pratica evidenciaram avangos no reconhecimento da identidade cultural
pelas criangas. Expressdes como “essa princesa parece comigo” ou “o cabelo dela € igual ao meu”
revelam os efeitos da representatividade. O projeto também contribuiu para o fortalecimento das
praticas docentes e a construcdo de um curriculo mais inclusivo.
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Criangas pequenas ja manifestam atitudes racistas internalizadas. A contacao de historias
africanas ajuda a desconstruir esses estigmas e a reconstruir uma visdo de mundo mais justa. A
escola, ao assumir essa responsabilidade, contribui para formar cidadaos conscientes, empaticos
e respeitosos.

A avaliagao da pratica foi realizada por meio da escuta sensivel das criangas, analise dos
desenhos, registros de falas e observagdes durante as atividades. Verificou-se um aumento da
curiosidade das criangas sobre o continente africano, a valorizagcao de cabelos crespos e tragos
negros, além de maior engajamento nas rodas de conversa.

A implantacao do Triciclo da Imaginagao como recurso pedagodgico para contagao de histo-
rias evidenciou resultados altamente positivos no ambiente escolar. Desde sua introdugao, obser-
vou-se um aumento significativo no engajamento das criangas durante as atividades de leitura e
narracao oral. A presenga do triciclo, com seu visual atrativo e carater ludico, despertou a curiosi-
dade dos alunos, funcionando como um elemento motivador que os conduzia naturalmente para o
universo da imaginagao e da escuta ativa.

A carretinha acoplada ao ftriciclo teve papel fundamental na dindmica das atividades. Além
de facilitar o transporte de materiais, ela foi integrada as a¢des pedagogicas como espacgo de inte-
racao direta com as criangas, seja para a dramatizagao de histérias, seja para breves passeios que
simulavam “viagens” literarias. Essa possibilidade de movimento e participacao fisica fortaleceu a
relagao das criangas com os textos, promovendo maior retencio das histérias e envolvimento emo-
cional com os personagens.

Outro ponto relevante foi a ampliagdo do acesso. O fato de o triciclo circular pelos diferentes
espacos da escola — como patio, salas e corredores — garantiu que alunos de diferentes turmas
pudessem vivenciar a experiéncia, mesmo fora do contexto tradicional da biblioteca ou da sala de
leitura. Isso democratizou o contato com os livros e favoreceu uma cultura de escuta e imaginagao
em diferentes momentos da rotina escolar. Por fim, relatos dos préprios alunos, bem como a obser-
vacao dos educadores, apontaram que o triciclo se consolidou como um recurso afetivo dentro do
cotidiano da escola. Ele passou a ser aguardado com expectativa, contribuindo para o fortalecimen-
to do vinculo dos alunos com os mediadores de leitura e com os proprios livros.

Do ponto de vista institucional, o projeto estimulou o engajamento dos profissionais da uni-
dade em reflexdes sobre praticas antirracistas, ampliando o repertério de leitura da equipe e incen-
tivando a inclusao de autores negros na rotina pedagogica. Foram realizados encontros formativos
com a rede de professores da regiao.

As mudancgas se refletiram também nos materiais didaticos e nos murais da unidade, com
a presenca de elementos culturais afro-brasileiros em destaque. A pratica extrapolou os muros da
escola, alcangando as familias, que passaram a buscar livros infantis com protagonistas negros e
a reconhecer a importancia dessas histérias no desenvolvimento das criangas.

A proposta de contac&do de histérias africanas desenvolvida neste trabalho esta em con-
sonancia com os principios do Curriculo da Cidade de Sao Paulo, especialmente no campo de
experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginac¢ao”, que valoriza a oralidade como forma de
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expressao cultural, pertencimento e identidade. Ao promover o contato com narrativas de matriz
africana, a pratica contribui para que as criancas desenvolvam empatia, reconhecimento de si e do
outro e senso de justica social.

Além disso, o artigo dialoga diretamente com as diretrizes do Curriculo Antirracista da Cida-
de de S&o Paulo, que orienta as unidades educacionais a desenvolverem agdes intencionais no
combate ao racismo estrutural. O uso de histérias africanas como recurso pedagogico representa
uma estratégia concreta de valorizagdo da ancestralidade negra, reconstrugao da identidade étni-
co-racial e promocgao de praticas inclusivas desde a infancia.

CAMINHOS PARA A PRATICA ANTIRRACISTA NA EDUCAGAO INFANTIL

A contacao de histérias deve ser parte de um projeto pedagdgico amplo que valorize a di-
versidade e promova a justi¢ca social. Isso inclui a selegéo intencional de livros com protagonismo
negro, a formagéo continua de educadores, a escuta atenta das criangas e a articulagdo com a
comunidade escolar.

E essencial que o curriculo contemple ndo apenas contetdos afro-brasileiros, mas também
abordagens que promovam o pensamento critico, a valorizacédo da diferenca e a ruptura com prati-
cas discriminatorias. O ambiente escolar precisa ser um espacgo de afirmacao da identidade negra.

A Lei 10.639/2003 representa um ponto de partida, mas € necessario compreender que a
efetivagdo dessa legislagao se da no cotidiano da escola. A formagao dos profissionais da educa-
¢ao é imprescindivel para que possam lidar com tematicas étnico-raciais de forma critica, reflexiva
e emancipatoria.

Além disso, é urgente que os espagos de decisdo pedagdgica sejam ocupados por vozes
plurais, que compreendam o racismo como estruturante das desigualdades e estejam comprometi-
dos com uma educagao que repare as injusticas historicas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pratica de contar histérias africanas € um instrumento potente de transformacao. Ela per-
mite que criangas se reconhecam nas narrativas e fortalecam sua autoestima. Além disso, promove
o didlogo, a empatia e a valorizagéo da diversidade no ambiente escolar.

Como afirma Paul Ricoeur (2006), o reconhecimento de si envolve memoria e promessa:
compreendermos o passado, vivermos o presente e construirmos o futuro. Contar histérias africa-
nas é uma forma de restaurar o passado silenciado e prometer um futuro mais justo.

Narrativas sdo caminhos para o autoconhecimento, para a construgdo da autonomia e da
liberdade. Elas convidam a reflexdao e ao reconhecimento do outro como parte fundamental da ex-
periéncia humana. Portanto, contar histérias ndo € um ato neutro, mas uma escolha ética, politica
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e pedagdgica.

Esse trabalho € também um convite a sensibilidade e a escuta das vozes historicamente
apagadas, oferecendo as criangas, desde a primeira infancia, oportunidades para experienciar uma
educacao antirracista, plural e comprometida com a dignidade humana.

Deseja-se, por fim, que este artigo inspire outras instituicbes a ousarem narrativas negras, a
escutarem a ancestralidade e a construirem praticas pedagogicas que acolham a infancia em sua
inteireza e diversidade.
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